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Em busca de nomes e de sentidos

Suponhamos que ap6s haver lido livros e artigos a respeito de um assunto que,
em alguns deles, aparecia com este nome: educagdo popular, um pesquisador
finlandés, versado nas linguas espanhola e portuguesa, resolvesse vir a América
Latina e, de maneira especial, ao Brasil, para investigar por conta prépria uma
questdo que de acordo com as suas leituras prometia ser t&o relevante quanto
misteriosa. Antes mesmo de iniciar uma pesquisa de campo ja vivida por outros
estudiosos europeus da educagdo na América Latina, ainda nos estudos feitos em
sua terra natal, 0 nosso pesquisador tera provavelmente ficado intrigado com alguns
excessos e algumas auséncias.

Chegando aqui em julho de 2000 e iniciando um trabalho de busca de livros e
de artigos a respeito 0 seu espanto haveria de aumentar bastante. Depois, indo de
visita a educadores e a estudiosos da educagéo com entrevistas programadas e
horarios marcados, ele acabaria por descobrir que 0 nome escrito em livros e em
artigos, sugerindo algo tdo importante, tdo presente e, mesmo hoje em dia, tao atual,
nao correspondia a siglas ou a titulos colocados em programas de estudos ou sobre
a porta de salas de faculdade de educacdo de seus departamento, e mesmo de
algum curso. Estas duas palavras: educagdo popular n&o correspondia sequer a
alguma disciplina perdida em algum curriculo de curso, a ndo ser, aqui e ali, em raros
momentos de excecdo. Raros e breves. “Quando passei pela Franga alguns colegas
pesquisadores de la me disseram que o Brasil era um fascinante pais surrealista. Mas
eu nao pensei que fosse tanto”, ele escreveria em uma das anotagdes do seu Diario
do Brasil.

Alguém lhe diria que em algum lugar do Nordeste, havia em uma universidade
em Jodo Pessoa, na Paraiba, um curso de Mestrado em Educagdo Popular. Entre
programas de cursos de graduacgéo, de especializacdo, de mestrado e de doutorado,
ele ndo encontraria nas universidades publicas e também nas particulares
praticamente nada, fora do caso paraibano, dedicado ao tema dos livros que leu
durante anos. Dado por gosto pessoal a bons enigmas, ele se defrontaria com mais
um.

Em algumas faculdades de educagao ele encontrou departamentos e cursos de
formagdo em educagéo especial. “Curioso” - ele pensaria de novo - “cursos sobre
este tema, alguns de bom nivel, mas tdo poucos livros, tao raros e tdo especializados



0S seminarios e congressos brasileiros sobre este assunto e, no entanto, tdo raros
programas universitarios de formacgao de educadores populares, e tantos livros,
tantos artigos, tantos seminarios e simposios, tanta polémica nacional, latino-
americana e internacional a respeito”. Nosso pesquisador finlandés tera louvado a
iniciativa dos cursos de pedagogia especial, eu imagino, a0 mesmo tempo em que
tera estranhado a evidéncia de que em um Pais onde ainda se contam aos milhdes
os analfabetos, ou os muito precariamente alfabetizados, sejam raros e pouco
procurados os programas universitarios destinados a formagao de educadores em
alfabetizacdo e em educagéo de jovens e adultos. Duas longas visitas, uma ao A¢édo
Educativa e, a outra, ao Instituto Paulo Freire, ambos de S&o Paulo teriam
esclarecido varias duvida e semeado algumas outras. Das conversas com Sérgio
Haddad e Moacir Gadotti e suas equipes, ele ganharia mais elementos para recordar
com melhores dados que um dos momentos em que algumas idéias e algumas
propostas em educacdo originadas no Brasil e na América Latina foram mais
difundidas para fora do Pais e do Continente, foi justamente quando se escreveu e se
falou a respeito de educagdo popular, entre 0 comego dos anos 60 e umas duas
décadas depois.

Este seria 0 momento em que ele poderia ser tentado a estabelecer um
paralelo algo estranho mas talvez fecundo. Aqui como la existem centros superiores
de formagao de pessoal considerado como da drea da saude: psicologos, médicos,
enfermeiros, odontologos, fisioterapeutas, nutricionistas, terapeutas ocupacionais, e
alguns outros. La como aqui sdo publicados anualmente varios livros e artigos em
varios temas de algum modo associados aos programas cientificos de pesquisas e
aos programas de formacao de pessoas em cada uma e em todas estas areas de
saberes cientificos e de tecnologias de trabalho especializado. Alguns destes
congressos de “pessoal da area da saude” poderdo integrar temas mais filoséficos
ou mesmo sociais. Como, por exemplo: “uma ética médica para o proximo milénio”,
ou algo assemelhado. Pode até mesmo acontecer de todo um seminario ser dedicado
a temas como: satde e educagdo popular. Estranharia ao nosso pesquisador que a
Universidade de Brasilia sediasse em agosto de 2001 um encontro nacional sobre
este tema'? Estranharia a publicagéo, também em 2001, de um livro com o titulo: a

T Promogé&o dupla, com os seguintes titulos: /I° Seminério sobre Educacéo e Satide no Contexto da Promogéo da Satide
—seus sujeitos, espagos e abordagens; II° Encontro Nacional de Educagdo Popular e Satde, coordenagéo da Faculdade
de Ciéncias da Saude da UnB e da Rede de Educagéo Popular e Saude. Brasilia 6 a 9 de agosto de 2001.



salide nas palavras e nos gestos — reflexées da rede educagdo popular e satde??
Entdo, uma tal ‘rede” existe?

Prossigamos com o provavel pensar de nosso finlandés. De igual maneira, la
(na terra dele) como aqui, por certo anualmente serdo celebrados seminarios,
simposios e congressos, alguns mais “gerais” e, outros, mas “especificos” envolvendo
estudantes do ramo, profissionais de origem universitaria e professores universitarios
formadores de tais profissionais graduados ou p6s-graduados. Mas se forem feitas as
contas, elas por elas, em um s6 ano é provavel que ocorram mais encontros e
seminarios a respeito de propostas alternativas de trabalho “na area da saude’,
raramente originadas das ciéncias acreditadas nas e praticadas dentro das
universidades brasileiras. Varios e variados grandes e meédios congressos
“alternativos” de saberes e de praticas de cuidado do corpo e do espirito, de sistemas
orientais e ndo-ortodoxos de praticas médicas, de vivéncias mediunicas ou
xamanisticas, de Florais de Bach, de alternativas esotéricas de auto” e de “alter-
ajuda”. Enfim, de tantas outras experiéncias tornadas profissdo, tornadas praticas,
consultérios, centros de vivéncias, cursos e programas de formacdo (Reiki e tantos
outros), revistas, artigos, jornais e livros de formas de pensamento e de agéo
interativa consideradas como ndo adequadamente legitimas nos meios profissionais
legitimos - de uma Faculdade de Medicina ao Conselho Nacional de Psicologia.

Pois, eis uma evidéncia do cotidiano: enquanto os livros cientificos e
recomendados nos cursos académicos serdo raros (e caros), atingindo um publico
leitor especializado e nunca chegando a indices visiveis e animadores de vendas em
livrarias, os livros de auto-ajuda e os inUmeros manuais de praticas e técnicas de
curas alternativas multiplicam edigdes.

Como tem acontecido por toda a parte, entre nds, um descompasso cultural
inevitavel coloca em uma das margens do rio do saber humano o lado do
conhecimento e das praticas avalizadas pela ciéncia — por alguma de suas
tendéncias de plantdo, pelo menos - e com lugar garantido entre as cadeiras e as
estantes das academias. E coloca, na outra, a multiplicidade da produgéo continua e
crescente de outras modalidades de conhecimentos e de praticas tidas, quando
olhadas desde “a margem de ca”, como “populares”, “néo-cientificas”, “a-cientificas”,
‘cientificamente discutiveis”,  “falsas”, “superadas” (a um olhar mais historico),
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“alternativas”, “mistificadoras” “ilegitimas”, “curiosas, fascinantes mesmo, mas nao

2 Qrganizado pelo médico e educador Eymar Mourdo Vasconcelos, e publicado pela HUCITEC, de S&o Paulo.



confiaveis” e assim por diante. Isto aconteceu e continua acontecendo com a
medicina, a arquitetura, a filosofia, a psicologia, a religido e até mesmo a politica

N&o vou lembrar a referéncia exata e como isto acontecera uma ou duas vezes
apenas neste texto, peco ao leitor que nao leve em conta. Mas em algum nimero de
anos atras, o Jornal do Psicologo, editado pelo Conselho Nacional de Psicologia,
trazia uma nota oficial em que se anunciava a decisdo de tornar interditada
eticamente a associagdo do nome “Psicologia” e seus derivados, a termos de teor
esotérico, tais como: “tarologo”, “astréloga”, “ocultista”, “mediunico” e assim por
diante. E curioso observar que nas publicaces cientificas ou de entidades
consagradas de Psicologia, nunca aparecem anuncios com tais associagdes. Mas
nos jornais e nas revistas de estilo “Nova Era” eles abundam com uma
impressionante polissemia de nomes e de combinagdes.

Desconhego resolugdes idénticas no campo da Medicina, mas acredito que
devam existir e, provavelmente, com maior rigor classificatério (quem é quem e 0 que
é legitimo e 0 que n&o é) e punitivo (0 que acontecera a quem nao respeitar as regras
de separacdo de limites e fronteiras). De outra parte, € também oportuno lembrar
que, ao mesmo tempo em que tais polémicas de fronteiras sdo ampliadas hoje em dia
(ainda que, afortunadamente, bruxas ndo sejam mais queimadas em fogueiras) ,
aumenta de maneira muito significativa o interesse cientifico pelos sistemas de
conhecimentos e de préaticas sociais da “margem de |1&". Nunca como agora as
culturas primitivas, as culturas populares, as “outras culturas” — quando se olha o
mundo desde o lugar da ciéncia ocidental e oficial — foram objeto de tantos estudos e
de tantas pesquisas cientificas. Em meu campo mais proximo, o da Antropologia, ao
lado de um crescimento muito grande de pesquisas de tipo “etno” (etnoastronomia,
etnobotanica, etnomusicologia, etnopedagogia (sic) dedicadas a investigagdo da
l6gica de sistemas primitivos de producdo de conhecimento cientifico, artistico ou
tecnoldgico (de acordo com os critérios deles), aumenta também o interesse pela
pesquisa de sistemas de cura e outros, das tradi¢des ndo-ocidentais e ndo-oficiais).

Ao mesmo tempo em que divulgam as suas criticas aos “modelos cientificistas”
de tradicdo bacon-cartésio-newtonianas, em nome e em busca de “novos
paradigmas”, as neo-tradi¢des de origem ou de vizinhanga “Nova Era” tém sido objeto
de um crescente interesse de pesquisa cientifica, pelo menos no campo das ciéncias
sociais. Nao esquecer que alguns primeiros artigos e livros a respeito de alternativas
pedagdgicas fundadas nos novos paradigmas tém sido publicadas em numero
crescente. Entre eles existem trabalhos da melhor qualidade. Trabalhos de tradigdo



académica que merecem ser considerados como pioneiros no trazerem para dentro
das faculdades de educacéo, e de programas de formacao de educadores, novos
olhares e novas idéias cujo poder de fertilizacdo Da teoria e das praticas da educagéo,
ainda esta longe de receber a atengdo que mereces. E eles suscitam a pergunta: se
assim tem sido em outros dominios de praticas culturais, porque ndo no campo da
pedagogia? Um efeito semelhante poderia explicar este movimento pendular entre
siléncios e exageros de falas a respeito da educagéo popular.

Ou poderia haver, pelo menos para os siléncios de agora, uma outra razao?
Pois em algumas entrevistas, com bons motivos de acerto, trés ou quatro educadores
terdo dito ao nosso investigador que as palavras e o assunto de seu interesse
cientifico foram de fato bastante motivantes em algum tempo do passado préximo.
Foram. Mas agora eram, talvez, mais importantes como pequena historia regional
realizada, do que como um corpus de imaginarios pedagdgicos ou praticas de efetivo
valor no presente. Se ele for um historiador da educagéo a sua pesquisa teria futuro,
desde que ele se dedique a um tempo entre 1960 e, aproximadamente, 1985. Se
n&o, melhor mudar de assunto, ou voltar para casa.

Outras pessoas poderdo haver lembrado que o que acontece com a educagdo
popular & a mesma coisa que tanto antes quanto agora acontece também com
outras vocagdes e com outros qualificadores que ao longo de uma historia ao mesmo
tempo universal, nacional e local, adjetivam a educagédo. Afinal, também néo existem
no Brasil departamentos de educagdo ambiental, a ndo ser, também, em casos raros
ainda. N&o existem propriamente departamentos e cursos superiores regulares de
educagéo para o trénsito ou de educagdo sexual. Ha, sim, alguns cursos aqui e ali.
Ha algumas disciplinas em programas regulares ou, melhor ainda, em breves cursos
de especializacdo, oferecidos quase sempre por universidades particulares. Existem
em algumas faculdades de educagao alguns nucleos ou grupos de estudos, algumas
disciplinas semestrais em programas de formagdo de professores de educagao
infantil e de ensino fundamental.

Ele tera tomado conhecimento de que aqui no Brasil, mais do que la& na
Finlandia, o tratamento destas “vocagdes instrumentais ou ideologicas da educagéo”
geram sempre fortes polémicas. E provavel que alguém tenha sugerido a ele ler a
documentagao a respeito das discussdes recentes a respeito do “ensino religioso”
nas escolas do Pais. Segundo o pensamento da provavel maioria das pessoas

3 Entre tais trabalhos recentes, merece um destaque especial o livro a professora Maria Candida Moraes, o paradigma
educacional emergente, Papirus, Campinas, 2000.



entrevistadas, as idéias de valor, as propostas de qualificagéo religiosa, filosofica,
ideoldgica u mesmo ética da Educagéo e as sugestdes mais particulares a respeito
de como regides da educagado podem se constituir (o0 “ambiental”, o “sexual’, o “do
trénsito’, o “contra a violéncia e em favor da paz’, o “ndo-sexista’, o "néo-
homofdbico", o “indigena”, etc) devem estar ordenadamente dispersas ou integradas
no interior do corpo do que constitui uma faculdade, um departamento, uma grade
curricular, um programa de estudos, uma disciplina, um nucleo de estudos ou seja la
0 que for.

Qualificadores sociais, cientificos ou mesmo ideolégicos ndo constituem um
modo ou uma vocagao autbnoma de uma educagdo. Ao contrario, eles configuram
dimensdes do que € mais estruturalmente estavel e constitutivo, do que é mais
organico, de um ponto de vista estrutural e sistematico, enquanto parte de um todo
l6gico e pedagdgico. Daquilo que é, no fim das contas, mais consagrado como uma
idéia, ou como um campo de estudos, ou como a proposta laica ou religiosa,
cientifica ou politica, artistica ou técnica, de fundamento psicoldgico ou propriamente
pedagogico, como, ainda, uma area de praticas especializadas e bastante
operativas na Educacéo, através do exercicio cotidiano de uma pedagogia. Ou, como
acontece com frequéncia, como a integragéo (sempre dificil sempre efémera) de tudo
isto.

Ao prosseguir a sua pesquisa, 0 nosso pesquisador poderia comprovar a
segunda observagéo dita a ele em algumas entrevistas. Mas a mesma coisa nao
seria tdo facil no que toca a primeira observacdo. Pois do lado de fora, mas na
vizinhanga sempre proxima - e as vezes algo ameagadora, convenhamos - das
atividades académicas semestrais e regulares, como as aulas dos cursos e 0s cursos
dos programas de formagédo de educadores, ainda hoje ndo sao raros os encontros,
0S simposios, 0s congressos ou seminarios de estudos dedicados a educagédo
popular. Ou entdo, 0s grandes encontros e congressos mais abrangentes, mas onde
vez ou outra ha sessfes, ha mesas redondas ou simpésios dedicados a educagédo
popular. Algum encontro anual da ANPED a tera deixado inteiramente de lado? Ao
folhear a programacédo dos mais importantes “encontros nacionais” de educadores no
Brasil, nas Ultimas duas décadas, ele ndo podera deixar de observar que pelo menos
uma vez e varias vezes no caso de alguns, os mais conhecidos educadores do Pais
estiveram envolvidos em dialogos publicos a respeito da histéria realizada e do
presente da educagéo popular.



Ha mais. Uma pesquisa da bibliografia passada e recente envolvendo artigos
cientificos, artigos de teor programatico e politico, livros (idem), assim como
dissertacoes e teses, havera de revelar que desde os anos 70 até hoje néo foram e
nem sao poucos os trabalhos cientificos dedicados ao exame de algum momento, de
alguma idéia, de alguma face ou de algum nome de identidade nome alguma pratica
designada como de: educagdo popular. E uma situagao intrigante sera visivel na
consulta a bibliografia publicada sobre a educagéo no Brasil. A educagdo popular
mereceu até alguns anos antes um numero e uma qualidade de artigos em revistas
especializadas e também de livros nada desprezivel. Hoje em dia ha uma certa
queda no interesse em ler e em escrever sobre ela. Entretanto, quando associada a
nomes € a qualificadores da sociedade e da educagdo mais atuais e igualmente
controvertidos, tais como: democracia, participagdo, cidadania, escola cidada,
educagéo para a cidadania, eis que a reencontramos outra vez, renascida.

Ausente em absoluto de alguns livros e de artigos muito sérios e competentes
sobre a educagao e a historia recente da educagdo no Brasil, ela merece capitulos
inteiros em outros. De igual maneira, esquecida ou entédo lembrada em algum lugar
de pequena importancia em dicionarios ou livros de textos normativos de edi¢bes
mais recentes, 0 que explica que ela ocupe um lugar de destaque no tdo oportuno
livro-dicionario: teoria cultural e educagédo — um vocabulério critico, de Tomaz Tadeu
da Silva? Pois eis que na letra “E”, apenas trés modos de educacao aparecem, e 0sS
trés interagem: educagéo bancaria, educagéo libertadora e educagéo populart . Como
se pode ver, de um lado ou de outro, estamos sempre diante de escolhas. E o que é
a “educacdo” sendo uma escolha? Sendo uma aposta em um “sentido de”, um
“destino de” e um “modo de”, entre tantos outros? Na verdade, uma das mais dificeis
escolhas e uma das mais perigosas apostas de toda a aventura humana. Teria ele
ido conversar com Demerval Saviani?

Na recente edigdo revista de um dos conjuntos de textos mais importantes
sobre a educagdo no Brasil, Saviani retoma algumas idéias essenciais de sua

4 Para a qual o autor oferece uma das mais claras defini¢des que conhego. Transcrevo-a, por esta razao.

Educagéo popular Refere-se a uma gama ampla de atividades educacionais cujo objetivo é estimular a participagéo
politica de grupos sociais subalternos na transformagéo das condigbes opressivas de sua existéncia social. Em muitos
casos, as atividades de “educagdo popular” visam o desenvolvimento de habilidades bésicas, como a leitura e a escrita,
consideradas como essenciais para uma participagdo politica e social mais ativa. Em geral, sequindo a teorizagéo de
Paulo Freire, busca-se utilizar métodos

pedagdgicos — como o método dialdgico, por exemplo — que ndo reproduzam, eles proprios, relagbes sociais de
dominagéo. Tomaz Tadeu da Silva, op. Cit. Pg. 48.



pedagogia historico-critica®. Em passagens de pelo menos trés artigos do livro,
Saviani chama a atencdo para os usos utdpicos e hipervalorativos do papel da
educacao na cultura e na sociedade. E ele ndo esta errado. E importante, ele lembra,
nao atribuir a escola fungdes e responsabilidades culturais que ndo sdo de sua
alcada. A escola ensina o conhecimento competente e necessario a cada momento
da vida. Ela associa isto a uma formagdo ética e mesmo politica do sujeito
aprendente. Ela deve ser lida e compreendida como uma agéncia de praticas inserida
na historia de uma sociedade e, portanto, uma instituicdo de uma cultura em uma
sociedade, determinada por estruturas e processos associados a um modo de
produgéo — no seu horizonte mais amplo — assim como ao jogo, em pequena e
média escalas, de forcas e de interesses politicos e econémicos. Jogos de poder e
de interesse mais politicos do que vagamente culturais, ele lembra. De maneira
semelhante ao que acontece com a religido, a astrofisica, a medicina, a arquitetura, a
psicologia, 0 servigo social, 0 servico militar ou a reforma agraria, mas com razbes e
motivos talvez mais simbolicamente fortes e mais determinados, a educagao faz
parte de um jogo onde quem domina o que se sabe, 0 que se pensa e 0 como se faz
0 que deve ser feito em cada plano ou dominio da vida social, aspira reproduzir a
ordem de sua propria hegemonia.

E com graus histdrica e culturalmente muito diferenciados de submiss&o ou de
autonomia, a educacgéo néo reproduz apenas a logica de tais interesses e 0s poderes
de suas politicas. Ao contrario do que defendem os reprodudivistas, a educagéo €, a
seu modo e em seus limites e finalidades, um fator muito importante no trabalho
social de definicdo de rumos e de recriagao de pessoas e projetos. De atores culturais
e de propostas sociais capazes de agirem em favor de uma transformacao da propria
estrutura das relagdes de poder que agem sobre ela. Fatores que atuam com maior
clareza de suas inten¢des na sociedade capitalista, onde o reconhecimento do valor
cultural da educacdo e do poder social € bastante reconhecido. Reconhecido e
manipulado. A frase histdrica escrita em algum lugar por Jean-Paul Sartre e que reli
em um texto de lldeu Moreira Coelho deveria estar presente na cabeca de nosso
pesquisador finlandés, tanto quanto esteve por certo presente na de Demerval
Saviani, quando escreveu as idéias que sumario aqui. Sartre lembra que uma coisa €
0 que as estruturas e 0s processos sociais fazem dos homens. E outra coisa € o que
0s homens fazem das estruturas e dos processos que fazem deles isto e aquilo. Uma

5 Pedagogia histérico-critica — primeiras aproximagées, 72 edi¢do, 2000,Autores Associados, Campinas.
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coisa cria uma sociedade. A outra cria a historia que transforma a sociedade,
humanizando-a continuamente.

Ja que mais adiante estarei propondo uma sequéncia de momentos em que
com ou sem este nome alguma modalidade de uma educagéo popular surge e se
realiza no Brasil, quero lembrar aqui uma escala de tendéncias da educacao, entre
noés, sugerida em alguns momentos do livro por Demerval Saviani.

Ja no comego do prefacio a 72 edi¢do’, ele lembra que a pedagogia historico-
critica, surgida no inicio dos anos Oitenta, responde a uma necessidade de
superagdo dos limites das “pedagogias né&o-criticas, representadas pelas
concepgoes: tradicional, escolanovista e tecnicista”. Na primeira pagina da Introdugéo
— escola e saber-objetivo na perspectiva historico-critica, Saviani ird opor as “teorias
nao-criticas (as mesmas trés) as teorias critico-reprodutivistas (teoria da escola
enquanto violéncia simbdlica, teoria da escola enquanto aparelho ideoldgico do
Estado e teoria da escola dualista)®. A teoria historico-critica, antes quase pensada
pelo autor como um modelo de pensamento dialético na educagéo, aparece com uma
missao: superar tanto as teorias néo-criticas quanto imobilismo pedagdgico da teoria
critico-reprodutivista. N&o ha referéncia alguma ao que foi a proposta de uma
educacgédo popular no Brasil do comego dos anos Sessenta.

Paginas adiante e em um outro artigo, Saviani escreve o seguinte a respeito da
historia do surgimento da “visdo critico reprodutivista” e de sua superagéo a partir da
teoria historico-critica®:

A visdo critico-reprodutivista surgiu basicamente a partir das
conseqiiéncias do movimento de maio de 68, a chamada tentativa de
revolugdo cultural dos jovens, que teve sua manifestagdo mais
retumbante na Franga, mas se espalhou por diversos paises, inclusive
0 Brasil. Esse movimento pretendia realizar a revolugdo social pela

revolugdo cultural. Se a bandeira dos nossos Pioneiros da Educagédo
Nova era fazer a revolugdo educacional, isto é, através da escola, o

6“0 essencial ndo é o que foi feito do homem, mas o que ele faz daquilo que fizeram dele. O que foi feito dele s&o as
estruturas, os conjuntos significantes estudados pelas ciéncias humanas. O que ele faz é a sua prépria histéria, a
superagao real dessas estruturas numa Praxis totalizadora”. Escrita por Sartre e frase é esta. Eu a encontrei em:
realidade e utopia na construgcdo da universidade — memorial, publicado pela Editora da Universidade Federal de
Goias em 1996.

7 Pagina sem niimero logo apds 0 sumario.

8 Op. Cit. Pg. 9.

9 Esta n primeira do artigo: a pedagogia histérico critica no quadro das tendéncias criticas da educagao brasileira. Op.
Cit. Pg. 77. Aproveito para chamar a ateng&o para a liberdade com que o autor usa conceitos como: teoria, filosofia,
tendéncia, visao, ndo raro como sindénimos ou quasi-sindénimos.. De resto, um costume bastante comum entre nos. Eu
incluido.
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movimento de 68 foi mais ambiciosos, pois pretendia efetuar a
revolugéo social, mudar as bases da sociedade, pela revolugéo cultural
(abrangia, portanto, ndo apenas a escola, mas todo o &mbito da cultura)

No item seguinte: a busca de saidas tedricas, a saida proposta € a teoria
histérico-critica.

No entanto, sabemos todos, bem antes de 1968 - no comego dos anos 60 - e
bem longe da Franga - no Nordeste do Brasil e, depois, por quase todo o Pais -
surge um amplo, um difuso e intenso movimento conduzido por educadores — entre
pedagogos e nao-pedagogos de formagéo e de carreira - por artistas e por outros
intelectuais, cujas propostas e bandeiras de luta antecipam em boa medida o que
veio a acontecer na Franga, anos mais tarde. Veremos adiante que nele também se
fazia uma (ou varias) critica radical as estruturas da sociedade vigente e a ldgica de
suas culturas “dominantes”. Também se pretendia realizar um trabalho pedagdgico
sobre a cultura, com vistas a torna-las, culturas pensadas como sistemas historicos
de simbolos e de significados, um caminho pioneiro e coletivo de agdes
transformadoras de toda uma sociedade,

A auséncia da lembranga, em Demerval Saviani, de um tempo de idéias e de
trabalhos pedagdgicos com uma antecipada vocagédo francamente historico-critica -
até o exagero , em alguns casos e momentos — € com uma ja entdo confessada
abertura a visdes adotadas mais tarde por Demerval Saviani - como a do
materialismo histérico - em textos antecedentes e recentes de um dos leitores mais
fecundos de Paulo Freire, somente pode ser explicada por um motivo: o né&o-
reconhecimento de toda esta experiéncia polissémica como um tipo definido de
trabalho escolar. Como algo pensado e vivido nos limites do corpus de idéias, de
projetos e de realizagdes didaticas de uma educagao levada a efeito dentro dos seus
cenarios e entre os seus atores mais tradicionais: o sistema oficial de educagéo, a
escola e seus sujeitos, de Sdcrates até nés.

10 Um siléncio a respeito dos movimentos de cultura popular e da educagdo popular ndo € um esquecimento. Em a
pedagogia histérico-critica e a educagdo escolar, a sequéncia de influéncias na educacdo brasileira é esta; a) a
“pedagogia catolica” ; b) uma “pedagogia tradicional leiga a partir de Pombal, ou uma “pedagogia inspirada no liberalismo
classico”; c) a “pedagogia nova”, como uma “concepgdo humanista moderna de Filosofia da Educagao”; d) uma ferrenha
oposi¢do entre escolanovistas (da Associa¢do Brasileira de Educacdo) e os partidarios da pedagogia catélica (da
Associagdo dos Educadores Catdlicos); d) uma supremacia crescente da pedagogia nova; e) uma crise da “Escola
Nova”, associada ao crescendo de uma tendéncia de “pedagogia tecnicista’; f) as pedagogas critico-reprodutivistas e,
finalmente, a critica tedrica ao critico-reprodutivismo e a instauragao da tendéncia historico-critica. Op. Cit. Pgs. 102 a
110. N&o ha qualquer referéncia a Paulo Freire e nem ao que foi, entéo, a instauragdo da educagédo popular.
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Sabemos que alguns pensadores da educacao resistem a concebé-la de pleno
direito fora dos limites de um sistema com foros académicos de cientificidade e fora
da escola, mesmo quando reconhecem, como Demerval Saviani que ela é uma entre
tantas instancias dos trabalhos humanos a volta do ensinar-e-aprender. Ela é o lugar
talvez Unico de uma pedagogia formal, mas apenas um outro, se pudermos pensar
também as multiplas pedagogias sociais realizadas no cotidiano-da-vida-e-do-saber-
fora-da-escola."

De outra parte, ao mesmo tempo em que a educagéo popular continua sendo
um fundamento de identidade e um tipo de trabalho proposto de maneira explicita
por varias organizagbes ndo-governamentais em todo o Pais e também por inimeros
movimentos sociais, de uma maneira crescente e diferenciada ela ressurge nos
programas de politicas educacionais de varios municipios, e at¢é mesmo em alguns
estados da Federagao. Como sugeri linhas acima, com ou sem 0 seu nome posto por
escrito, a educagdo popular aparece associada a nomes como: “administragéo
popular®, “governo democratico”, “escola cidada, “escola plural®, “constituinte escolar”,
‘orcamento participativo”. Sabemos também o interesse que tais experiéncias
governamentais tém chamado tanto a atengéo de estudiosos do Pais e, sobretudo, do
exterior, quanto a de instituicdes devotadas |a cultura e a educacao.

Uma curiosa oposi¢do merece ser lembrada aqui. No Amazonas e na Paraiba,
por exemplo, é provavel que haja varios movimentos populares, assim como novos
movimentos sociais que consideram a educagdo popular como uma alternativa e
uma pratica cultural fundadoras de suas agles politicas através de algum setor da
cultura'2. Isto acontece ao lado de uma absoluta auséncia do termo e de suas idéias
nas secretarias estaduais e municipais de educacao., as excec¢ao do Estado do Acre.
No Rio Grande do Sul e em alguns municipios petistas de Santa Catarina a relagéo
tende a ser diferente. Ha um numero proporcionalmente menor de associagdes civis
com tal declarada perspectiva, ao lado de uma politica oficial de educacao fundada
na atualizacdo da educag&o popular como proposta de governo. Como dois exemplos
concretos e bastante conhecidos, tanto o Governo do Estado do Rio Grande do Sul

" A pedagogia é o processo através do qual o homem se torna plenamente humano. No meu discurso distingui entre a
pedagogia geral, que envolve essa nogéo de cultura como tudo o que o homem produz, tudo o que 0 homem constroi, e
a pedagogia escolar, ligada a questao do saber sistematizado, do saber elaborado, do saber metédico. Saviani, op. Cit.
Pg. 89.

12 Eis 0 que permite a Clodovis Boff, um pensador catélico da teologia da libertagdo e um militante de movimentos
populares, denominar de educagdo popular ao fundamento da metodologia de um livro muito sugestivamente
denominado: como trabalhar com o povo. O 8° capitulo do livro é: metodologia da educacdo popular — condigbes
internas. 122 edigéo, 1996, VOZES, Petropolis .
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quando o do Municipio de Porto Alegre afirmam uma educagao cujos parametros do
ideario pedagdgico e da diretriz politica estdo fundados em uma atualizagdo das
propostas originais dos anos 60 e 70 da educagdo popular . Isto estd escrito em
documentos, € levado a debates continuos tanto nas constituintes escolares quanto
em congressos nacionais e internacionais , e entende-se que é progressivamente
posto em pratica no sistema educacional, do MOVA a EJA e delas a educagéo
infantil e a de todos 0s outros niveis e modos de sua pratica cotidiana.

Afinal, existiu? Existe ainda?

No primeiro capitulo de seu muito conhecido livro, A interpretagdo das culturas,
Clifford Geertz defende a idéia de que melhor do que se partir em busca de uma
definicdo tedrica o que seja a antropologia e se viver entre debates infindaveis a
respeito de um tema e um termo afortunadamente distantes de consensos, talvez o
melhor seja ir ver e procurar compreender e interpretar o que os antropoélogos estao
fazendo na pratica. Que 0 mesmo valha para 0 nosso caso, seria a sugestao que eu
daria ao nosso investigador finlandés, se ele acaso me incluisse no rol dos seus
entrevistados. Assim, lembrando por um momento todas as pessoas que, de uma
maneira ou de outra, em algum dia de suas vidas se reconheceram praticando a,
pensando Sobre, escrevendo a respeito ou, ainda, negando a existéncia ou a
validade da educacdo popular, podemos encontrar pelo menos quatro posturas mais
visiveis. Nosso finlandés por certo descobrira algumas outras, espero.

Primeira. A daqueles que negam o seu valor como algo que merega ser

LI 1] »oowu LI 1]

considerado como: “uma visdo de”, “uma tendéncia”, “uma escola’, “‘uma filosofia”,
‘um sistema de”, “uma metodologia” ou “uma pratica pedagdgica”. Tal como uma
‘educacdo anarquista” do passado, ela foi ou segue apenas uma espécie de
derivacdo ou desvio ideoldgico da pedagogia. Tudo o que se reune em torno ao seu
nome representou uma diversificada e efémera experiéncia, em algum momento
cheia de idéias e pobre em praticas, ocorrida marginalmente no Brasil e em outros
cenarios da América Latina, entre 0 comego dos anos Sessenta e o final de alguma
década proxima. Coisas assim acontecem nos intervalos liminares da histéria da
educacéo e também nas historias de outras praticas sociais. Nao se fala dos sistemas
de cura tapirapé, da medicina ayurvédica, do folclore das praticas de cura méagica
entre os caigaras do Litoral Norte de S&o Paulo, e nem das conquistas populares do

sistema socialista da medicina cubana em um curso universitario de medicina no
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Brasil. Nao ha porque falar da educagéo popular. Ora, tanto na medicina quanto na
educagéo, creio e me adianto, nao se sabe 0 que se perde.

A segunda. Falei dela linhas acima, ao desconfiar dos motivos pelos quais
Demerval Saviani silencia sobre ela quando chega aos anos sessenta.

Aqui se reinem o0s que reconhecem uma certa, ou mesmo uma relevante
importéncia cultural para a educagdo popular. No entanto, observam que ela esta
situada muito mais no campo dos movimentos sociais do que no da educagéo, tal
como entendida por boa e séria parte dos educadores académicos. Seria muito mais
um assunto de sociologia dos movimentos populares. E esta suposi¢éo € bastante
viavel, de vez que a educagéo popular aparece com relativa freqiéncia em estudos a
respeito do passado e da atualidade dos movimentos populares e dos novos
movimentos sociais no Brasil e na América Latina.

Alguma razéo légica hdo de ter os que pensam desta maneira. Afinal, tal como a
saude publica, a previdéncia ou a assisténcia social, no intervalo entre as suas
filosofias de base, os seus dialogos com ciéncias de convergéncia, e as suas
atividades profissionais, a educagdo € uma pratica social de teor estritamente
cientifico e de valor essencialmente profissional. Ela é o lugar da competéncia, no o
da militancia. O lugar das idéias, ndo o das ideologias, O lugar da profissao, ndo o da
politica. Paulo Freire e alguns de seus seguidores terdo sido bons educadores. Mas
educadores equivocados. Terdo tido algumas boas idéias, mas fora de lugar.
Sugeriram boas praticas, mas bateram em portas erradas. Fizeram mais ou menos
como Cristovéo Colombo, que hd mais de quinhentos anos, ao chegar a América
pensou haver chegado ao Oriente e tratava os indigenas de ca como achava que
deveria tratar os “indios” de la.

Como um estilo de trabalho que pode envolver multiplos tipos de atores, de
interagdes, de cenas e de cenarios sociais, 0 trabalho do educador fronteiriza, na
complexidade do tecido social estabelecido e das motivagcdes de novas tessituras,
com varios  projetos de teor cultural e/ou politico, vividos: como educagéo, na
educacado ou atraves da educacdo. O mesmo pensamento poderia ser dirigido aos
movimentos de época, realizados por estudantes e profissionais da “area da saude”.
Pois entre os mesmos anos Sessenta e os Oitenta, varios deles estiveram envolvidos
com idéias e com propostas de um trabalho politico de teor cultural e popular,
através do que veio a tomar nomes como: “saude popular’, “medicina comunitaria”,
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ou mesmo “educagdo popular na area da saude™3. Em um outro campo, tudo isto
equivale ao que vieram a ser as conhecidas experiéncias de “pastoral popular’ da
Igreja Catdlica e, mais adiante, dos movimentos cristdos de vocagdo ecuménica.
Movimentos e experiéncias ainda vigentes, e em algum momento derivados em boa
medida das idéias de uma teologia da libertagdo. Experiéncias originadas de maneira
antecipada desde os anos sessenta, e que floresceram durante os governos militares,
realizadas quase sempre através das comunidades eclesiais de base.

Terceira. Para outras pessoas, a educagdo popular € um fendbmeno situado e
datado na historia da educagéo de alguns paises da Ameérica Latina, tendo o Brasil
como um foco de origem. Apenas em um sentido muito estendido seria viavel o
reconhecimento de experiéncias de uma efetiva educagéo popular na Africa, na Asia,
na Oceania, na Europa e nos Estados Unidos da América, muito embora tenham
proliferado por l& incontaveis congressos, seminarios, artigos e livros a respeito.
Embora em todos os continentes existam antigos e novos movimentos sociais que se
auto-definem como praticantes de alguma modalidade de militdncia através da
educagéo popular, ou como agéncias européias ou norte-americanas de apoio a tais
formas de acdo social em paises do Terceiro Mundo. Apenas como um dado
intrigante, lembro que existem hoje mais “institutos Paulo Freire” na Alemanha do que
no Brasil.

Os anos Sessenta sdo o tempo de referéncia e, de maneira mais geral,
entende-se que tudo o que aconteceu entre entdo e alguns anos antes de agora,
girou ao redor da pessoa e das idéias de Paulo Freire. Fora algumas excecgdes, esta
educagdo popular esteve limitada a experiéncias quase sempre efémeras de uma
alfabetizagéo popular, aqui e ali estendida a programas de educacao continuada de
jovens e adultos das “classes trabalhadoras”. Em alguns casos, como no Movimento
de Educagdo de Base, um trabalho pedagdgico de alfabetizacdo buscava estar
associado a projetos de uma “agdo comunitaria”. Uma proposta fragil e muito
idealizada de “conscientizacdo” e de “mobilizagéo popular’, dirigidas ambas a criagéo
cultural de focos de uma agdo politica socialmente transformadora ou mesmo

13 Foram os tempos dos ENEMECS, os “encontros nacionais de estudantes de medicina comunitaria”, que reuniam
estudantes de cursos superiores da area da satde com educadores populares. A pesquisa participante O meio grito, que
veio a se tornar bastante conhecida, € uma representante tipica deste tempo. Ver O Meio Grito, em Pesquisa
Participante, livro organizado por mim e editado pela Brasiliense, de S&o Paulo, em 1983. Por outro lado, o Ultimo
numero de Interface, uma das mais abertas e criativas revistas da area da saude no Brasil, dedicou o artigo de fundo a
atualidade das relagdes entre a medicina e a educagéo popular. Eymard Mourdo Vasconcelos escreveu um excelente
artigos sobre relagdes entre educacéo e saude popular. E alumas pessoas da area médica, das ciéncias sociais e da
educagao estabeleceram um diélogo com ele através de pequenos artigos de debate.
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“revolucionaria’, ampliava o alcance e encerrava o sentido da atividade propriamente
escolar.

Segundo alguns, € temerario e pouco cientifico considerar que a ampla
experiéncia do sistema cubano de educagdo nos anos pds-revolugdo socialista,
possa se enquadrar de fato na idéia de uma educagdo popular tal como pensada e
praticada aqui no Brasil. De resto, esta palavra e as idéias que ela germina sempre
foram mais usuais no Chile (antes e depois de Allende), no Brasil, no México, na
Colémbia e em praticamente todos os outros paises do continente, do que em Cuba.
“Quem faz muito fala pouco”, sentenciaria 0 nosso pesquisador finlandés.

A diferenca entre esta avaliagao a respeito do que foi uma educagéo popular e
as dos paragrafos mais acima, esta em que aqui se atribui a ela um lugar e uma
importéncia ndo reconhecidos nos casos antecedentes. Ainda que o seu tempo tenha
se esgotado recentemente, e mesmo levando em conta que as suas teorias — ndo
consistentemente existentes ou n&o relevantes na opinido de alguns criticos - € os
seus métodos de trabalho estejam mais proximos da historia da educagéo do que da
atualidade da pedagogia, é creditada aqui a educagéo popular a evidéncia de que ela
existiu de verdade e deixou sinais de sua presenga que ndo podem ser ignorados. E
nao foram, inclusive nos redutos mais seletivos das universidades brasileiras. Pois,
como apenas sugeri muitas linhas acima, poucas outras experiéncias pedagogicas
(ou seja la que forem) e poucas outras propostas tedricas e/ou ideologicas sobre um
modo de se realizar a educagéo foram e seguem sendo t&o investigadas e tdo postas
por escrito e a volta de mesas redondas como a educacdo popular. E, 0 que mais
chama a atencdo, ndo apenas aqui no Brasil e na América Latina, mas entre
estudiosos de renome de todo o Planeta. N&o posso acreditar (e espero que nosso
finlandés também n&o) em um modismo capaz de atravessar décadas e, menos
ainda, em uma alucinagéo coletiva. Alguns criticos das histérias das praticas e das
idéias chegam mesmo a suspeitar que apenas duas vezes o Brasil e a América
Latina criaram sistemas culturais de exportacdo a respeito de agbes sociais
estendiveis a um ambito internacional: uma com a educagdo popular, outra com
teologia da libertagéo.

Como estamos mais acostumados a uma sociologia das regularidades entre as
instituicdes e os conflitos oficiais e aparentemente legitimos na educacao, do que a
uma antropologia dos acontecimentos e dos processos de emergéncia, transgressao
e ruptura existentes nos intervalos das suas areas liminares de fronteira, das suas
dissonancias e dos seus enigmas, alguns paradoxos muito pouco escritos em livros
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ou lembrados em artigos sobre a educagéo no Brasil deveriam ser sugeridos aqui.
Eles sdo matéria de pensar entre aqueles que defendem um lugar pedagogicamente
visivel e culturalmente legitimo para a educagdo popular. Um lugar entre outros, ndo
em um momento realizado da historia, mas no correr de toda a sua trajetoria
inacabada e, espero, inacabavel. Eles nos esperam nas linhas abaixo.

Quarta. Para algumas outras pessoas a educagdo popular possui uma histéria
mais longa, mais fecunda, mais polémica e bastante mais diversificada. Os
acontecimentos dos anos Sessenta/Setenta constituem apenas 0 seu momento mais
notavel, por enquanto. Este olhar quer ver e dizer o seguinte: a educagéo popular néo
foi uma experiéncia unica Ndo algo realizado como um acontecimento situado e
datado, caracterizado por um esforco de ampliagdo do sentido do trabalho
pedagogico a novas dimensdes culturais, e a um vinculo entre a agao cultural e a
pratica politica. A educagéo popular foi e prossegue sendo a sequéncia de idéias e
de propostas de um estilo de educagdo em que tais vinculos séo re-estabelecidos em
diferentes momentos da histéria, tendo como o foco de sua vocagao um compromisso
de ida-e-volta nas relagdes pedagogicas de teor politico realizadas através de um
trabalho cultural estendido a sujeitos das classes populares compreendidos ndo como
beneficiarios tardios de um “servigo”’, mas como protagonistas emergentes de um
“processo’.

Este ultimo é o pensamento que estarei defendendo aqui. Quero sugerir que,
com ou sem o simbolo deste nome sonoro: educagéo popular, € justo reconhecermos
que existe entre no6s toda uma trajetoria de idéias, de idearios e de projetos a
respeito de um tipo trabalho de educadores que nos autoriza pensar em uma
tradicao cultural propria na educacdo. Uma tradicdo acontecida no passado em varios
momentos e que hoje se abre as mais diferentes leituras criticas, entre educadores e
entre outras pessoas ocupadas em compreender fenémenos humanos e culturais.
Uma tradi¢cdo em curso agora, no presente desta “virada de milénio” e, como outras
tantas vocacgdes da educacéo, aberta as multiplas e complexas alternativas do futuro.
Pensemos em uma sequéncia de eventos por onde passam lugares, idéias, pessoas
e praticas em tempos diferentes. Imaginemos mesmo uma provavel pequena
pluralidade de origens e uma diversa descendéncia. Algo diferente de uma educagéo
atrelada a um partido politico Unico, a um corpo restrito de idéias, a um projeto
exclusivo.
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Ousemos imaginar uma educagdo popular anterior aos acontecimentos dos
primeiros anos sessenta. Estabelecamos a hipdtese de que ela seja algo de fato
ainda presente e diversamente participante da atualidade da educagéo entre nos.
Afinal, se pensamos assim ao tragar a historia proxima e a remota que tornam atuais
0 construtivismo, a educagdo catolica, o escolanovismo ou a antroposofia, a
educagdo sindical, na educacdo de agora, porque nao fazer o mesmo com a
educacgéo popular?

Sé&o pelo menos estes 0s momentos em que uma alternativa de projeto cultural
através da educacao toma um rosto identitario da educagdo popular ou vizinho dela:
a) as escolas anarquistas de e para trabalhadores; b) a luta pela escola publica no
Pais; c) a educacdo popular como cultura popular dos “anos sessenta”; d) a
educacdo dos e através dos movimentos populares; e) a proposta de educagao
publica das autodenominadas administrages populares de governos municipais e
estaduais no Pais, hoje em dia.

Em algum momento entre fins do século XIX e os do comego XX, surgiram em
bairros operarios de S&o Paulo, do Rio de Janeiro e do Rio Grande do Sul (e onde
mais?) projetos de educagdo realizados através de pequenas escolas de
trabalhadores destinadas a operarios adultos e a filhos de operarios. Escolas de
vocagao anarquista e, em menor escala, comunista, foram sendo criadas em bairros
a volta das fabricas. Operarios militantes trazem para o Brasil o ideario da Escola
Moderna.

Ja havia entdo, como uma iniciativa de alguns colégios catdlicos, salas de aulas
abertas gratuitamente as pessoas pobres, em locais ou em horarios em que nao
estivessem presentes os filhos dos ricos. Havia ja, também, raros liceus de ensino
publico. Mas ha aqui uma diferenca. Estas primeiras escolas criadas por sindicatos
ou por grémios de operarios, associados como uma classe em estado de militancia,
pretendiam acrescentar ao ensino regular das coisas-que-todo-mundo-deve-saber,
uma espécie de saber-de-classe, com uma forte marca ideoldgica.

Talvez este tenha sido um primeiro momento no Brasil em que a palavra
“alternativo” possa ser aplicada a uma experiéncia da educacdo. Talvez tenha sido,
também, um dos primeiros instantes de histdria recente em que pessoas nao-
operarias, como alguns professores, intelectuais convertidos a uma “ideologia de
classe”, tenham se colocado voluntariamente a servico de um trabalho de criagéo
cultural operaria. A presenga de trabalhadores estrangeiros, sobretudo italianos e
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espanhois foi entdo muito importante™. E este podera haver sido um primeiro
momento em que uma experiéncia pedagdgica com o perfil alternativo e transgressivo
de uma educagédo popular foi realizada entre nds.

Podemos localizar um segundo momento provavelmente a partir dos anos 20. E
quando surgem e se ramificam pelo Pais alguns movimentos dirigidos a uma
democratizacdo da cultura laica e religiosa e também do ensino no Brasil. Esta “luta
pela escola publica” e pela quebra da hegemonia confessional catdlica na educacéo é
de modo geral associada a alguns nomes de grandes educadores. Este é um fato de
Justica, mas ele ndo deve encobrir outros. Um trabalho social em prol da criagdo de
escolas publicas, gratuitas e laicas, envolveu educadores anénimos e embrides do
que viriam a ser mais tarde 0s nossos movimentos sociais’.

Um exemplo entre varios. Em algumas cidades do interior de Sdo Paulo (ndo
saberia dizer se também em outros Estados, pois ndo tenho dados disponiveis)
formam-se entre fins do século XIX e os principios do XX, os comités pro-liberdade de
consciéncia. Um dos seus objetivos basicos € a democratizagdo da educagdo por
meio da criacdo de redes de escolas publicas e laicas. Estes comités reinem, em
nome de objetivos comuns, representantes de agremiagdes antagoénicas, no que toca
outros sentidos de vida e outros propositos de agdes sociais. Em volta da mesma
mesa estdo pastores evangélicos, lideres espiritas, magons, militantes socialistas e
intelectuais livres-pensadores. Tera sido este o primeiro momento em que 0 nome
educagdo popular, com um marcado sentido politico e ideoldgico teria sido
empregado no Brasil. A “luta pela escola publica” entre nds é bastante conhecida e
nao me parece necessario descer aqui a detalhes a seu respeito.

Um terceiro tempo da educagdo popular foi, agora sim, 0 dos anos sessenta.
Ele teve em Paulo Freire o seu principal idealizador, assim como nos movimentos de
cultura popular a sua agencia prioritaria de criacdo de idéias e de realizacdo de
experiéncias’®. Entre tantas questdes ja estudadas e discutidas muitas vezes, pelos

14 Em um livro publicado em outubro deste ano e que retraga aspectos da alfabetizagéo de jovens e adultos no Brasil e,
de maneira especial, no Rio Grande do Sul, através do trabalho dos Movimentos de Alfabetizagéo, séo relatadas no
capitulo 2: meméria galcha, algumas experiéncias pioneiras de educagao anarquistas entre operarios da cidade do Rio
Grande. Ver de angicos a ausentes - 40 anos de educagdo popular, CORAG, Porto Alegre, 2001, entre as paginas
36 e 39. Norma Elizabeth Pereira Coelho defendeu na UFRGS uma tese de doutorado sobre o assunto: os libertarios e
a educacdo no Rio Grande do Sul (1895-1926), Porto Alegre, 1987.

15 Entre tantos outros, sugiro a leitura dos trabalhos de dois professores da Faculdade de Educacéo da Universidade de
Sé&o Paulo. Celso Biegisel , especialmente estado e educagdo popular e Marilia Spésito, a ilusdo fecunda assim
como a série de artigos a respeito dos movimentos populares envolvidos com a educag&o)

16 Entre os inUmeros estudos realizados a respeito dos primérdios deste “terceiro momento” da educagéo popular no
Brasil, quero lembrar o livro editado pela GRAAL. Por Osmar Favero. Cultura popular e educagédo popular - memoria
dos anos sessenta ¢ uma muito oportuna recopilagédo de textos “de época”. Ali estdo, em seqiéncia, alguns
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menos trés me parecem importantes para serem lembradas aqui. Acredito que elas
tém muito o que ver com 0 momento presente.

A primeira. As propostas e as iniciativas concretas do que veio a ser chamado
anos mais tarde de educagéo popular ndo se originaram de uma fonte social unica: o
estado ou a sociedade civil. Ao contrario, 0 seu espago de germinacdo é o de uma
ampla frente polissémica de idéias e de agles, nunca tdo politica ou ideologicamente
centralizada. E ali o lugar aonde propostas e experiéncias de um também trabalho
pedagdgico, mas quase nunca formalmente escolar, dirigido de maneira especial a
pessoas adultas excluidas da escola quando criangas ou jovens, no campo € na
cidade, tomou corpo em grémios estudantis, em agéncias da Igreja Catdlica, junto a
sindicatos e embrides de movimentos populares, e até dentro de estruturas do proprio
Estado, como seria o caso da Campanha Nacional de Alfabetizagdo abortada pelo
Golpe Militar de 1964. Havia mesmo uma marcada intencdo em comprometer o
Governo Nacional com um novo modelo de educagéo.

A Segunda. Falei algo a respeito disto linhas acima. Quando os anos sessenta
instauram, dentro e fora da universidade, uma ampla e nunca unitaria critica de teor
ideoldgico dirigida & educagao vigente, o perfil que se comega entdo a delinear € o
de uma também ampla, difusa - e, néo raro, confusa - proposta nacional de: cultura
popular.  Estudantes secundaristas e, sobretudo, universitarios, ao lado de
educadores académicos e ndo-académicos juntam-se a artistas, a militantes politicos
e a outros intelectuais no afa de participarem de uma verdadeira mobilizagéo em prol
da critica das condigdes sociais de produgao cultural em vigéncia. A chamada “critica
social da cultura”. E em favor da criacdo de experiéncias imediatas em nome de toda
uma “outra cultura’, pronunciada ora no singular, ora no plural. E nela e através dela
que o "popular" vira a se constituir como a palavra-chave. Tratava-se de um repensar
toda a “questéo da cultura” desde um ponto de vista de classe, ja que na “sociedade
classista” toda a ag&o cultural e todo o sistema pedagogico, de um modo ou de outro
estdo sempre dizendo e inculcando algo desde um ponto de vista de classe.
Tratava-se de ir as fontes populares, no campo ou na cidade e, desde “ali” partir de
um “saber do povo” em dire¢éo a criacdo cultural de um “saber de classe”. Um novo
saber traduzido como as diferentes manifestagdes de una nova cultura popular
criada nos intervalos dos encontros entre intelectuais “engajados” e homens e

documentos basicos dos “momentos fundadores, como manifestos de MCPs e de CPCs, escritos tedricos e francamente
polémicos, ao lado da primeira producao escrita da equipe original de Paulo Freire, quando a realizagdo da “experiéncia
de Angicos”.
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mulheres trabalhadoras. Trabalhadores a quem um envolvimento com uma agéo de
cultura popular tornava sujeitos conscientes de si-mesmos, dos determinantes de
sua condicdo dominada e das alternativas politicas de sua prépria libertagdo. Este
“passar” era 0 que, na linguagem da época, realizava um transito da “massa” para o
“povo”.

Se algo era comum, poderia ser sumariado assim. Tanto a cultura de um povo
quanto a consciéncia de um homem nao sdo apenas vagos produtos de uma época
da historia. Eles representam construgdes pessoais, interativas e sociais de simbolos
e de significados. Construgdes culturais de modos de ser, de viver e de pensar,
edificadas entre os erros e 0s acertos postos pelos limites de uma sociedade.
Construidos, também, de acordo com os termos impostos pelos que as criam e
tornam legitimas, segundo o teor dos seus interesses e no limite do alcance de seus
poderes. Assim senso, se em uma constru¢do social realizada na e como momentos
da histéria humana, a cultura de um povo vinha a ser “alienada”, porque refletia
formas de representar a realidade e a si-mesmo dentro de uma condigdo social
‘dominada”, entdo este estado das coisas deveria suscitar uma dimensao
francamente politica sob a forma de um trabalho popular através da cultura. Uma
pratica cultural “libertadora” deveria envolver um trabalho intelectual (orgénico, claro)
de reelaboracdo dos elementos ideoldgicos de uma qualquer cultura do povo. Uma
acao cultural vocacionada a reconstrucdo dos termos e dos sentidos de uma tal
cultura pensada e vivida pelo povo. Mas uma experiéncia de cultura ndo capaz de
refletir com ele, através dele e para ele, a sua prépria condigéo. Pois, sendo dele, ndo
era inteiramente construida por ele, mas a ele imposta por outros. Havia lugar,
portanto, a toda uma dimensé&o cultural no trabalho politico, assim como havia uma
dimens&o politica no trabalho pedagdgico e, para fechar o circulo, uma dimensao
pedagdgica em todo o trabalho cultural.

Pois dentro de uma ampla pratica de cultura popular seria possivel fertilizar
processos interativos através dos quais atos e gestos de teor pedagogico
transformariam consciéncias de pessoas e de grupos humanos. De toda uma mudltipla
e diferenciada “classe social’. Pessoas e grupos humanos a partir de entdo tornados
capazes de reelaborarem ideologicamente a sua propria cultura. Dai: “educacao
como pratica da liberdade”; dai: “acdo cultural para a liberdade’. Educagédo
libertadora era um entre outros termos de experiéncias do tempo, como embrides do
que apenas anos mais tarde comegou a ser chamado de novo de educagéo popular.
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Este trabalho era a iniciativa dos centros populares de cultura e dos movimentos de
cultura popular?”.

Este € 0 momento em que, mais adiante, varios dentre nds nos reconheciamos
“fazendo cultura popular no cinema”, “na literatura”, “no teatro” e também “na
educacdo”’. Este era o sentido, ndo esquecer, em que um trabalho de alfabetizagao
dentro de um projeto cristdo como o do Movimento de Educagédo de Base, era
considerado pelos seus praticantes como “um trabalho de cultura popular”.

Terceiro. Refor¢o o que disse no item primeiro desta série. Os fundamentos
ideoldgicos, os percursos pedagogicos e 0s objetivos imediatos e a longo prazo dos
“trabalhos de cultura popular na educagéo” nunca foram plenamente uniformes.
Claro, acreditavamos haver, em conjunto, haver realizado uma virada de mesa
bastante radical. Ela poderia ser traduzida através de uma descoberta, a nosso ver
muito inovadora, do sentido politico do trabalho pedagdgico. A critica feita a educagéo
era a de que ela nunca fora neutra e, menos ainda o era na sociedade industrial e no
modo de produgéo capitalista. De um modo ou de outro ela servia a interesses de
classe em um duplo sentido. Na sele¢ao social de seus incluidos e excluidos e, entre
0s primeiros, na trajetoria desigual de carreiras de estudo e de destinos de
estudantes. Na escolha motivada dos conteudos dos ensinos. Nada se aprende que
ndo provenha de uma visdo de mundo e ndo conduza a uma ideologia politica (tanto
mais de efeito politico quanto mais negadora do que ha de “politico” nela), a uma
ética de vida, a uma visdo de destino'®.

A proposta consequente com esta “visdo das coisas” era a de que um projeto
“libertador” de consciéncias e de culturas, de pessoas e de sociedades. Ele deveria
inverter o sentido politico inerente a toda a teoria e a toda a pratica pedagdgica. Que
a educacao se abra a todos, a comecar pela incluséo dos até entédo sistematicamente
deixados ao longo de suas margens. Que ela seja pensada, proposta e praticada a
partir da condicdo das classes subalternas e de uma visdo de mundo das classes
populares. Que antes de ser uma “fala a” ela seja uma “escuta de”, aberta e atenta a
ouvir as culturas as quais se dirige. A aprender delas e com elas, e a tomar os seus
simbolos e os sentidos originais como uma fonte prioritaria dos conteudos dos
didlogos pedagdgicos. Didlogos de que o circulo de cultura foi sempre a melhor

17 Retorno ao livro editado por Osmar Favero, para recomendar de maneira especial a leitura de alguns manifestos do
MCP e dos CPCs da época.

18 Nao muito mais tarde, no anos 70 Jurgen Habermas em didlogo com Herbert Marcuse demonstrard quando e como a
ciéncia e a tecnologia se convertem, elas proprias, em ideologias da sociedade capitalista avangada. Ver: Técnica e
ciéncia enquanto “ideologia”, Colegao Os Pensadores, 1975, Ed. Abril, Sdo Paulo, pgs. 303 a 333.
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metafora, e que deveriam ser o fundamento e a finalidade da pratica — e ndo apenas
um método de trabalho - de uma nova atitude entre educadores populares. Que ela
seja dirigida a participar de transformagbes efetivas, primeiro no nivel das
consciéncias individuais e de culturas coletivas. Depois e por extenséo, na esfera das
regides entrelagadas e no todo das estruturas sociais regidas por principios, valores
e motivos capitalistas.

Os termos e os modos destas transformagbes sequentes e interligadas,
variavam muito no tempo e entre os cenarios ideologicos das intengdes e das praticas
de cultura popular. De modo geral, eles iam de uma proposta de inclusdes
progressivas de pessoas e de grupos populares nos processos decisorios dos
destinos culturais, sociais e propriamente politicos do Pais, até ao o limite dos
projetos de compromisso direto entre p trabalho cultural através da educagéo e uma
revolugéo popular, armada e radical. O horizonte-Guevara sempre diante dos olhos.

Este € o periodo fértil, difuso e de uma intensa militdncia politica através da
educacdo. Aos fragmentos, ele primeiro introduz e, depois, difunde e exporta para
fora das fronteiras do Brasil um multiplo projeto pedagdgico de uma educagédo
liberadora, libertadora, depois: popular. Um horizonte de agles culturais através da
educagéo visivelmente contraposto a outros, dados e tidos como “oficiais”, como
“tradicionais”, como “bancérios“ (termo trazido por Paulo Freire), ou como
“dominantes”. Nunca como entdo a educacao tera recebido, de um lado e do outro,
tantos adjetivos qualificadores.

Um quarto momento € o herdeiro direto do terceiro. Mas seria 0 caso de nos
perguntarmos se, na verdade, este tempo com que chegamos as portas de nossa
atualidade, n&o revisita e néo reintegra 0s outros momentos antecedentes.

Retomo fatos conhecidos. Entre os anos setenta e oitenta , ao longo dos
governos militares e da “abertura politica”, houve toda uma intensa associagao entre
a educagdo popular e os movimentos sociais, notadamente aqueles auto e alter
identificados como “movimentos populares”. Era ainda o tempo em que a férmula:
‘organizacdo nado-governamental” ndo havia sido traduzida para o Portugués.
Algumas diferengas e algumas convergéncias importantes entre um cenario e o outro.

Paulo Freire (ele retorna ao Brasil no final dos Setenta) continua sendo a
referéncia e o seu retorno reacende, entre muitos de nos, o debate ao redor de suas
e das nossas idéias. Pois tanto nele proprio quanto em seus companheiros proximos
ou remotos de ideais e de experiéncias, subsiste um forte esfor¢co de reviséo de
fundamentos tedricos e de atualizagdo de praticas. A educagédo popular ganha uma
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dimenséo, primeiro, bastante latino-americana. Do Chile ao México a palavra, 0s
simbolos, as idéias e as experiéncias alternativas ganham a volta deste nome
conquistam novos intérpretes e novos campos de trabalhos. Em anos seguintes ha
uma verdadeira internacionalizagédo da educagdo popular. H4 mesmo o clima de
esperangosa euforia por toda a parte. Foi quando um sem numero de organizagdes
locais, regionais - como o proprio Conselho de Educagédo de Adultos da América
Latina, de que Paulo Freire foi sempre o presidente de honra - e mesmo
internacionais — havia também um Conselho em &mbito mundial - dedicados de um
modo ou de outro a educagdo de jovens e de adultos ou de agdo cultural-
comunitaria, assumem uma identidade de instituicbes e movimentos de ou através
da educagéo popular.

Ha um progressivo afastamento da vizinhanca da cultura popular, tal como entre
nos ela foi pensada e tornada um fator de agéo politica entre os Sessenta/Setenta,
dando lugar a um novo e muito diferenciado vinculo de compromissos politicos com
0s movimentos populares. Apenas entre os educadores de vocagdo mais
definidamente partidaria, a questdo da educagdo popular continua sendo uma
espécie de educagao do, para e através do partido revolucionario. Na imensa maioria
dos outros casos, a educagdo popular se diferencia tanto quanto tendem a surgirem,
serem e se multiplicarem os movimentos e as frentes de alguma modalidade de
presenga e de agdo popular. De um lado, ha uma clara diferenciagéo dirigida a
recobrir outras areas e outros campos de praticas sociais com uma antiga ou recente
vocacgao equivalentemente “popular’. Mais do que nos anos sessenta, uma expresséao
comum era, entdo: “eu estou trabalhando com educacéo popular na area da saude";
da “pastoral popular’; “no trabalho de comunidades populares”, ou até mesmo na ...
“escolarizacdo popular™®. Movimentos sociais de género, de etnia, de cultura, de luta
pelos direitos humanos, de acdo comunitaria, de vocacdo ambientalista, em muitos
casos se reconhecem como incorporando, de algum modo, o espirito originario e o
ideario das praticas atuais da educagéo popular?’. O advento das varias modalidades
de pesquisa participante esteve quase sempre vinculado ao ideario e as praticas de

19 Eis aqui um termo ao mesmo tempo simples e muito complicado. Lembro-me de quando comegamos a precisar
cunhéa-lo e utiliza-lo. Lembro-me de havé-lo ouvido pela primeira vez no “setor de educagdo” do Centro Ecuménico de
Documentacgéo e Informagédo, de que participei por muitos anos. Sérgio Haddad e a primeira equipe do que depois veio a
ser a notavel Ag¢do Educativa, de Sdo Paulo, rascunhavam este termo para conotar as experiéncias de trabalho
pedagdgico realizado dentro de escolas formais, mas com todo uma visivel vocag&o de educagéo popular.

2 Ejs sendo quando o Conselho de Educagéo de Adultos da América Latina, associado & Rede de Educagéo Popular e
Ecologia, editam juntas um livro escrito a multiplas méos: educacién popular ambiental en América Latina, no ano de
1994, em Patzcuaro, no México. A simples associagdo dos nomes popular ambiental j& é matéria bastante para se
compreender o sentido das mudangas sugeridas aqui.
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educagdo popular. Um olhar desarmado e atento a este campo de atividades de
producdo de conhecimento através de um estilo de investigacdo ndo menos cientifica,
por se querer menos elitista e mais participada, revelaria também aqui algo
semelhante ao que descrevi como havendo acontecido com a prdpria educagdo
popular. Pois também as variantes do que em um primeiro momento foi denominado
de pesquisa participante, difundiu-se da Ameérica Latina a todo o Planeta. Criaram
redes de teoricos e de praticantes. Provocaram uma quantidade em algum momento
muito grande de congressos e de encontros, varios deles como um férum
internacional. Livros e artigos multiplicaram-se e ndo poucos foram apresentados
antes como trabalhos académicos de mestrado ou de doutorado. Eu mesmo participei
de varias bancas de exame de trabalhos de pds-graduagéo, inclusive na USP e na
UNICAMP, em que se anunciava um trabalho cientifico cuja proposta de pesquisa
adotava alguma variante da “pesquisa participante”. No entanto, tal como a educagéo
popular, 0 seu lugar na academia continua sendo quase sempre liminar, marginal
mesmo?',

Assim é também que um certo afé vanguardista da educagdo popular partidaria,
dos anos 60, tende a ser diferenciadamente bastante relativizado. Nao se trata agora
apressar a criacdo e de oferecer “ao povo” um projeto cultural de teor politico
elaborado, também, com os recursos e os termos de uma educacéo ideologicamente
dirigida a fundacéo e ao fortalecimento de frentes populares classistas, contestatorias
e, no limite, francamente revolucionarias. Ndo ha mais, a ndo ser em casos de
excecdo, propostas predefinidas de direcdo politica a que deveria servir uma
educagdo popular. De alguma maneira concebe-se, entdo, que o educador popular é
e esta no prdprio movimento social. E se assim €, o trabalho do intelectual educador
(nds) é o de um acompanhante assessor de suas iniciativas, de seus trabalhos e de
suas “frentes de lutas populares™? . O que anos mais tarde comegou a acontecer nos
acampamentos e nos assentamentos do MST, e o aquilo em que tudo isto obrigou a
uma revisita e a uma reativacado critica do papel e da presenca de educadores de

21 Chama a ateng&o (chamou a minha e muito) o fato de que, varios anos apds a publicagdo de suas entdo ultimas
edicdes, entre 1999 e 2000 a Editora Brasiliense tenha resolvido reeditar dois livros coordenados por mim nos anos
oitenta: pesquisa participante e repensando a pesquisa participante.

22 Um artigo tornado classico foi escrito por Beatriz Costa: para analisar uma pratica de educacdo popular. Em sua
versao original este trabalho foi publicado no Cadernos de Educagdo Popular 1 em parceria entre 0 NOVA (Pesquisa,
Assessoramento e Avaliagdo em Educagéo) e a Editora VOZES, de Petrépolis, no ano de 1987.
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carreira, eruditos neste trabalho, bem poderia servir a tornar viva esta nova viséo do
sentido e do alcance da educagédo popular?.

Ao procurarmos identificar alguns cenarios onde qualquer modalidade de
trabalho de confissdo pedagdgica recebe de seus proprios praticantes -
provavelmente mais os educadores do que os educandos — 0 nome de educagéo
popular, é possivel que venhamos a descobrir que nos dias de hoje ela recobre, entre
velhos e novos termos e propdsitos, as vocagdes e as experiéncias de todos o0s
momentos anteriores.

Entre alguns sindicatos, a Central Unica dos Trabalhadores® e o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, por exemplo, ha um intenso trabalho de
educacdo. Ele vai de uma formagao de quadros de trabalhadores urbanos e rurais,
empapada de conhecimentos e, sobretudo, de valores associados a formas préprias
de compreender o que chamamos de cidadania, com o proposito de se criarem
espacos e tempos propicios a gestagédo de pessoas cidadas com um perfil de classe,
até a preocupacdo com a educagdo escolar dos filhos dos operarios e dos
trabalhadores rurais.

Em todos os niveis e em quase todos os circulos sociais de pessoas, vocacional
elou profissionalmente ligadas a educagéo, persiste um esforco ideoldgico, pois
voltado a ativar esferas de intercdmbio de idéias de critica social a respeito do
presente, associadas a projetos politicos de construgdo do futuro, referente a “luta
em prol da escola publica”. Mais até do que em anos passados, como 0s dos
governos militares, assistimos ao momento agudo do enfrentamento entre partidarios
da responsabilidade do Governo por uma educacao publica de qualidade, da escola
infantil & pos-graduada versus os partidarios de um processo crescente de
privatizagdo do ensino em todos os seus niveis. J& ndo se trata da frente ampla das
lutas antigas pela criagdo de escolas publica no Pais, mas de frente populares e
eruditas em favor da salvaguarda, pelo menos, da educacdo publica “que ai estd”,

23 A respeito do assunto, antes de mais nada, remeto o leitor ao indispensavel estudo de Roseli Caldart, educagao em
movimento - formagao de educadoras e educadores no MST, editado pela VOZES em 1997. Como exemplo de um
texto publicado por um érgdo governamental — embora os seus autores ndo o sejam - ver a educagdo no Movimento
dos Trabalhadores Rurais sem Terra em Bagé e Sarandi (RS), escrito por Sérgio Haddad e Maria Clara Del Piero,
ambos do Ag¢do Educativa. A edi¢do do artigo é do INEP, Brasilia, 1994 Ver também o Sem-Terra aprende e ensina -
estudo sobre as préticas educativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais. Da cole¢do polémicas do nosso
tempo, da Autores Associados, em 1999. Finalmente, trabalhos sobre a educagao praticada nos assentamentos e nos
acampamentos do MST e publicados pelo préprio Movimento podem e devem ser consultados. Um bom exemplo seria o
nossos valores, o primeiro texto da série: para Soletrar a liberdade. Ha varios outros.

24 Que neste agosto de 2001 acaba de realizar um grande encontro de homenagem e a volta das idéias de Paulo Freire,
em Ponta Grosa, no Parana



27

diante do corrosivo processo de se tomar a educagdo ndo s6 como um assunto
deslocado da algada do governo para o da empresa, mas de se pensar a praticar a
educagéo como uma outra empresa capitalista a mais.

Ha muitas nuancgas neste chdo de visdes e de conflitos e seria indevido dizer
que temos, de um lado, partidarios da educacdo popular e, de outro, os de uma
educagdo empresariada, elitista ou o que seja. No entanto, embora muitos
educadores populares defensores da escola publica sejam participantes voluntarios
ou profissionais de organizagbes nado-governamentais onde realizam com
exclusividade o seu trabalho pedagogico, sera dificil encontrar entre eles defensores
do processo de privatizagao da educagéo no Pais, em sua voras face atual. Ao falar
aqui do “educador popular, lembro que esta expressédo tem hoje, tanto quando no
passado dos anos sessenta, um valor fortemente émico. Isto €, em diregdo néo
oposta, mas diversa de professores especializados e de carreira, 0 educador popular
se assume como tal pelo com pensa a sua pratica e pelo sentido de teor politico-
cultural atribuido a ela, mais do que por algum tipo de inser¢do propriamente
profissional. Neste sentido ele se aproxima do educador ambiental, que no seu
sentido mais generoso pode envolver tanto a professora de escola, especialmente
vocacionada a tal “alternativa de trabalho”, quanto o gestor de um parque florestal ou
um agente comunitario empenhado em trabalhos de coleta seletiva do lixo em seu
local extra-escolar de trabalho cotidiano. Assim e na esteira do que nos tem
acompanhado até aqui, “educador popular’ era e segue sendo um termo de
identidade de varias pessoas que se reconhecem como “agentes de educagao’,
mesmo quando nem sempre estejam sendo professores de sala-de-aulas?

Um trabalho de educagéo de jovens e de adultos com um claro e assumido
perfil de educagdo popular em seus pressupostos e em suas praticas didaticas,
continua sendo realizado por um nimero bastante grande de entidades e de pessoas,
de Norte a Sul do Brasil. Ao contrario do que possa parecer a um olhar apressado,
para muitas educadoras e muitos educadores participantes de tais tipos de projetos,
0 ideério essencial do momento fundador da educagdo popular continua vigente.
Assim também, em varios setores de trabalho social, profissional ou voluntario junto
a pessoas, a familias, a grupos e a comunidades de trabalhadores urbanos e rurais,

25 Agora mesmo venho de um III* Seminario de Educagio Popular realizado em Manaus. Os participantes trabalhavam
em escolas publicas, comunitarias e particulares. Os desta Ultima categoria eram educadores de escolas confessionais
catélicas vinculadas a uma Associacdo de Educacdo Catdlica francamente aberta a “uma perspectiva de educagéo
popular”. Havia pessoas trabalhando em creches, em ongs de vocagdo pedagogica e “na area da saude”. Durante o
Seminario foi langado o “Férum de Educagédo Popular do Amazonas”
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0s seus praticantes se identificam como alguém envolvido com alguma modalidade
da educacgéo popular. Ela esta presente, de igual maneira, em toda uma ampla gama
de experiéncias de grupos e de movimentos associados a questdes como: cidadania,
direitos humanos, valores e direitos de minorias. Nao sera raro ouvir, dito entre elas
ou para outros, pessoas militantes de tais movimentos afirmando que elas praticam
uma alternativa atual de educacdo sempre que se véem estabelecendo um dialogo
formador de consciéncias e transformador de motivagdes e sentimentos, no correr de
qualquer pratica social, e vivido entre quaisquer tipos de interlocutores de um lado e
do outro.

Todo o acontecimento de troca de conhecimentos, de valores, de sensibilidades
e de sociabilidades, que implica uma formagao do sujeito aprendente como um ator
critico, criativo, solidario e participante, recria e recobre uma experiéncia de educagéo
cidadd. Ora, quando uma tal alternativa de trabalho pedagdgico — mas nao
necessariamente escolar - é destinada a ou € — melhor ainda - criada por grupos
sociais de trabalhadores, de pessoas pobres sub-empregadas, como a Associagéo de
Catadores de Papel de Porto Alegre, de homens e mulheres excluidos do mercado de
trabalho e de circulos sociais de criagéo cultural e politica da experiéncia cidada, a
experiéncia de uma tal educacdo toma, no dizer de seus praticantes, a identidade da
educagéo popular.

Finalmente, aqui e ali algumas prefeituras conquistada por partidos e coligagdes
opostas aos do governo militar, no passado, comegaram a ensaiar experiéncias
locais de uma escolarizacdo popular. Terao sido, ao seu tempo, o prenuncio de um
quinto momento da historia que nos retine aqui.

Pois existe nele o proposito de vir a ser um retorno tentativo a uma educagéo de
vocagao politico-cultural democratica e popular, tornada a partir de um entdo, um
projeto governamental. A proposta de uma politica de educagdo publica num duplo
sentido da palavra. Primeiro. emanado de um poder auto-definido como
democraticamente constituido, e destinado e dirigido a todos, a partir de suas fragdes
social e demograficamente populares. Sabemos que alguns governos municipais e
mesmo estaduais tornardo publicas expressdes de auto-imagem como: “governo
popular’, “administracdo popular”.

Como este momento nos leva (e ao nosso finlandés, néo esquecer) deste no
préximo item, deixemos para ele o que importa desdobrar aqui.



29

Da educagdo a educagao popular

Ocorreu-me uma maneira interessante para se compreender o sentido e o lugar
de uma educagdo popular aqui e hoje. Ela poderia ser desenhada através de um
paralelo com outras modalidades de educagao, igualmente adjetivadas, em geral de
uma de maneira clara, mas, em outras, de uma maneira mais ou menos ou velada.
Que me seja permitido por alguns momentos ser o préprio sujeito educando destes
exemplos.

Entre minha infancia e juventude estudei em varios colégios. Entre todos,
estudei no Colégio S&o Bento e, anos mais tarde, na Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro. Estudei no Colégio Andrews por varios anos. E fui aluno da Escola
Preparatéria de Cadetes do Ar, em Barbacena, durante o ano de 1956. As duas
primeiras sao instituicbes religiosas, confessionais, catdlicas, dedicadas a educacao.
O segundo era (¢ ainda, no mesmo endereco, 14 na Praia de Botafogo) um tipico
colégio particular laico, ndo assumidamente confessional. A terceira € uma escola
governamental, publica e militar e, pelo menos no meu tempo, mantida e dirigida pelo
Ministério da Aeronautica e, ndo, pelo da Educacgao.

Ao que parece, todos estes colégios se reconheciam obrigados a observarem
politicas, preceitos e programas de ensinos dirigidos a criangas, a adolescentes e a
jovens. Toda uma série de propostas pedagogicas configuradas em codigos
normativos, em estatutos (com filosofias, principios e regras) e em regimentos
subordinados a leis estaduais ou mesmo nacionais de educacéo, de que a LDB sera
o melhor exemplo. Uma mesma seriagdo 0s atravessava indistintamente, e um
mesmo programa de ensino no que toca o essencial os fazia serem, em conjunto,
algo semelhantes e algo diferentes dos seus equivalentes na Bolivia ou na Finlandia.
Sem muitos problemas de adaptacdo uma pessoa de 16 anos poderia ser
“transferida” de uma escola para outra. Aconteceu comigo mais de uma vez.

Por certo, ao longo de suas histdrias as trés instituicdes educacionais (deixemos
a Universidade de fora, por enquanto) teriam adotado e substituido “métodos de
ensino”. Sem saber nem de longo o0 que era “isso”, naqueles anos, em alguma delas
eu poderia ter passado de um “método tradicional” para algum método “ativo”. Qual
seria entdo a importancia de Jean Piaget em meus tempos de estudante escolar? E
bastante provavel que a permanéncia estavel ou a troca de “métodos de ensino e
aprendizagem” estivessem fundadas em alguma “filosofia de educagéo”. Uma filosofia
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associada ao proprio método, quando, entao, ele haveria de se pensar como uma
aplicacdo didatica dela. Ou uma filosofia prépria da fonte sociocultural de origem da
escola, ou mesmo do ideario particular de uma escola. E esta é a nossa questéo.

Pois, por debaixo e a volta do que fazia serem semelhantes e mutuamente
compativeis as minhas escolas, algo havia que facultava ou mesmo constrangia
cada uma delas a edificar e tornar consagrada, como o seu ideario pedagdgico, a sua
margem de originalidade frente as outras. Algo que as tornava publicamente
peculiares, diferentes ou mesmo divergentes umas frente as outras. E dizer que eu
passei por todas elas.

Quando interrogado por um pai de aluno ou por um emissario do MEC a
respeito da razdo de ser “do colégio’, a primeira resposta de um diretor seria:
‘ensinar!” Sim, mas ensinar o qué? Ora, “ensinar tudo o que um jovem precisa
aprender e saber”. Ensinar a ler-escrever-e-contar. Ensinar as “matérias das
disciplinas” das “grades curriculares” dos “programas de formacao” em cada um dos
seus niveis, dos seus ciclos. Ensinar: Matematica, Portugués (Comunicagdo e
Expressao). Ensinar “outras linguas”. Pois s6 no “curso classico” do Colégio Andrews
estudavamos por trés anos: Portugués, Latim, Francés, Inglés e Espanhol. Ensinar as
multiplas histérias. Ensinar Geografia, Desenho, Trabalhos Manuais, Canto Orfe6nico
(fiquei em “Segunda época” uma vez, porque nunca aprendi a solfejar) , Historia
(“Patria”, “do Brasil’, “das Américas”, “Universal’, etc.) e, nos anos dos governos
militares, ensinar “Moral e Civica”. Sim, mas ... ensinar para qué? Ora, ensinar
“para o jovem vir-a-ser uma pessoa ajustada a seu mundo social, produtiva e util,
dotada de conhecimentos basicos que a orientem para uma profissdo promissora e
para uma vida fecunda e feliz". Nisto creio que todos os diretores de minhas e de
outras escolas concordariam. Mas ha mais.

E quase certo que algumas imagens de identidades sociais mais ou menos
universais e comuns, associadas a compreensdes do passado, a sentidos do
presente e a imaginarios de futuro mais ou menos estivessem escritos nos estatutos
de cada escola por onde andei. Por onde andamos todos. Isto tornaria em conjunto
as “escolas brasileiras” algo diversas das escolas equivalentes no Afeganistéo. Mas,
entre as “nossas’, lidas as outras linhas e interpretadas as entrelinhas, cada lugar-
cultural-de-ensino chamado “escola”, “colégio”, “liceu”, “universidade” e de nomes
equivalentes, de um modo ou de outro associaria as matérias-que-sao-ensinadas
sequencial e serialmente, a todo um conjunto de simbolos, de valores, de visdes de
mundo, de significacbes da vida e do destino, de avaliacbes de presente e
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prospecdes imaginarias de futuro. De porque, quando e como tornar isto um
programa de formacgédo de pessoas sociais atraves do aprendizado sequenciado de
alguns conhecimentos basicos e da vivéncia de situagdes motivadoras de tipos de
significaces, de sensibilidades e de sociabilidades, dirigidas, por exemplo, a
vocagdes diferenciadamente dirigidas a competicao (para “vencer na vida”, vide boa
parte dos anuncios publicos de escolas e de universidades particulares atuais) ou a
cooperagao (para partilhar com os outros da possivel constru¢do de mundos sociais
mais justos e mais fraternos, coisa que alguns educadores consideram uma iluséo
indevida ou uma idéia fora de lugar ... ou do tempo) ao individualismo ou a
solidariedade, a agbes dirigidas a comunicagdo ou a interesses utilitarios, ao estilo
das criticas de Jurgen Habermas, por exemplo.

Em sintese, e para trazer aqui uma escala feliz um dia sugerida por Peter
Berger e Thomas Luckmann em A Construgdo Social da Realidade?, qualquer um
dos meus colégios tera tido como meta transmitir conhecimento e valores:

1°. destinados ao conhecimento de habilidades associadas a “como as coisas
sd0 e como devem ser vividas, relacionadas e trabalhadas na pratica da vida” ; isto €,
as técnicas e os métodos cognitivos e pragmaticos da vida cotidiana (a gramatica da
Lingua Portuguesa e a Aritmética, por exemplo);

2°. destinados ao conhecimento adequado das outras diferentes gramaticas
culturais da vida social (as interligadas sociabilidades das relagbes familiares,
sexuais, laborais, corporadas, publicas e assim por diante), associadas ao quem-é-
quem e ao como-cada-quem-deve-ser-e-deve-se-relacionar-com-os-outros-entre-
nos; isto €, todo o conjunto de principios e de preceitos da socializagdo do que no
meu tempo poderia ser chamado de “uma pessoa de bem” e que hoje preferimos
chamar de “uma pessoa cidada” ;

3°. destinados ao conhecimento de sistemas integrados de valores que fundam
e atribuem legitimidade e sentido as gramaticas sociais e aos eixos e feixes de
sentidos e de sensibilidades integrados em/de tais gramaticas, apresentados de
maneira aberta ou difusa como uma ideologia peculiar — como um corpus de saberes

% Em algum lugar, se ndo me engano, do capitulo 3. O livro é editado em Portugués pela VOZES. Em seu Educagdo
Popular e Conscientizagéo, o uruguaio Julio Barreiro tras o esquema para o dominio da educag&o. Ver recente edi¢éo da
SULINA. Mas a leitura direta pode ser feita no capitulo 2 do livre de Berger e Luckmann, publicado pela VOZES e de uso
freqliente entre educadores.
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e de valores de atribui¢do de sentido ao mundo, a sociedade, a cultura e a pessoa — e
associados a alguma critica peculiar do presente e a algum tipo de projeto social de
futuro, tal como tudo aquilo que em concreto diferencia um programa de formagao de
jovens estudantes de uma escola catdlica auto-identificada como “progressista” e
leitora da Teologia da Libertacdo, de uma escola catdlica identificada como
“tradicional” ou como “conservadora”;

4°, destinados ao conhecimento e ao apelo a “conversdo” de/a amplos
sistemas de significagdo do real, como visdes totalizante de mundo ou filosofias da
pessoa. Algo a que nossos autores dardo 0 nome de universos simbolicos e que, no
seu todo, diferenciam escolas confessionais cristds de escolas laicas ou
confessionalmente materialistas, como imagino que terdo sido as da Unido Soviética
durante muitos anos?

Assim, ao lado da formacdo da pessoa comunicativa e produtiva através do
ensino essencial das “matérias do curso’, o Colégio Sdo Bento possuia uma
declarada intengdo de formar pessoas realizadas como a imagem beneditina do
‘bom e verdadeiro cristdo”. Um “cristdo educado” ou um “educado cristdo” dentro de
uma concepcdo catélica em parte convergente, em parte diferente do mesmo
propdsito enunciado, na mesma época, pelo Colégio Bennett, de confissdo e de
‘educacdo metodista”. Muitos anos depois dos meus “tempos de colégio®, vejo em
varias cidades do Pais, por onde ando, out-doors da Associacdo das Escolas
Catodlicas, anunciando exatamente esta mesma idéia: a de que ademais de uma
solida formacao para a vida civil produtiva, os “seus filhos” receberdo nas escolas
catolicas uma formacao provavelmente nao existente nas outras.

De igual maneira, a Escola Preparatéria de Cadetes do Ar proclamava a nos,
alunos, futuros pilotos da FAB e a toda a comunidade militar, o seu propdsito de
formar verdadeiros “soldados”, pessoas patriotas, militares cujos valores traduzidos
em condutas peculiares, somariam, ao que deveria caracterizar um cidaddo civil
educado, as virtudes adicionais de um militar cidaddo?’. Assim, as missas e 0s

27 Cada um de nds, no momento de ingresso na EPC Ar jurava solenemente um “Codigo de Honra” copiado da
academia norte-americana de West Point. Através deste juramento nds nos comprometiamos a: “ndo mentir, ndo
roubar, ndo colar e ndo ser covarde”. Os armarios dos alojamentos néo possuiam chaves. A palavra dita por um aluno
era obrigatoriamente acreditada pelos seus colegas e, principalmente, pelos oficiais, seus superiores. Mas uma
pequena mentira descoberta poderia desaguar na expulsdo sumaria da Escola. De outra parte, nos pequenos
acontecimentos do cotidiano e nos grandes e solenes momentos éramos motivados a um ethos militar cujo fundamento
era uma declarada oposigéo entre 0 modo tipico do ser-civil (sempre inferior) e o “militar"(sempre superior). Um militar
era, desde os seus comegos de formacao (eu tinha 15 anos quando ingressei na EPC Ar), um alguém cuja exceléncia
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momentos devocionais do Colégio S&o Bento eram as horas de “ordem-unida” e de
“instrugdo militar” - uma antevisdo exagerada e algo perversa, ao meu olhar de agora,
do que veio a ser mais tarde a esquecivel “Educagdo Moral e Civica’. Ao lado das
disciplinas obrigatérias de cada ano letivo, estudavamos catecismo e tinhamos, no
Colégio Sao Bento, aulas de “religiao” em todas as séries, do mesmo modo como na
EPC Ar éramos obrigados a estudos relativos a uma ética patriética da vida militar. A
meio caminho entre uma escola e a outra, o Colégio Andrews professava uma
educagéo laica agradavelmente dirigida a meninas e meninos, mogas e rapazes de
familias “de bem”, cujo orcamento doméstico pudesse suportar uma “boa escola
particular’.

Nem tanto os conteudos embutidos nas disciplinas obrigatorias ou nas
complementares, mas as tramas e teias de valores culturais, de usos de simbolos dos
conteudos do cotidiano, de tessitura dos gestos de motivacdo dos sentimentos, e da
bem articulada formacao de tipos de pessoas como padrdes de identidade social
tomados do exemplo de sujeitos-prototipos a serem seguidos, eis toda uma
diferenciada alquimia de sugestdes, de apelos e de imposi¢oes de imagens e de
idéias, distribuidas entre conteudos de ensino e interagdes de vocagéo pedagdgica
intensamente motivadas voltados ao aprendizado do se-ser-desta-ou-daquela-
maneira: “desde agora”, “quando crescer” ou “quando sair daqui”. Eis 0 que, em casa
“instituicdo de ensino” fazia variar um esmo repertério comum do que constituia o
projeto de ensino e a proposta de formagé@o de cada um dos lugares de ensinar-e-
aprender por onde passei algum tempo de minha vida. Eis 0 que a educagdo sonha
ser e realizar, quando n&do se reduz a uma mera escala de instru¢des instrumentais.
Atraves delas sempre se quer algo mais do que “ensinar” isto-ou-aquilo, Util e pratico
‘para a vida’. Sempre se quer tomar o isto-e-aquilo das “matérias’, para se
transformar um alguém que aprende e, pouco a pouco, sabe mais, em um alguém
que, por saber um pouco mais disto e daquilo, aprendido e assimilado desta maneira,
aprendeu-a-ser-assim, se-fez-assim e, agora, é é-assim.

Ao tentar traduzir isto de uma maneira eloquente, uma notavel escritora que
nunca em sua longa vida foi uma professora, respondeu em uma entrevista com um

deveria copiar a imagem sempre a nos sugerida de outros militares tomados como nossos modelos de identidade e de
conduta social. Esta construgdo de uma pessoa-militar a ser ensinada, opunha o “militar” ao “civil’, sempre
pejorativamente denominado “paisano”, tomado de maneira genérica como um ser menos qualificado, dentro de uma
viséo exageradamente machista. Mas, entre militares das trés armas, aprendiamos que os da Aerondutica eram a figura
ideal. Vinham depois os da Marinha, em geral identificados como “delicados” e “afeminados” e, finalmente, os do
Exército, “brutos” e “ignorantes”.  Diferentes do civis, estdvamos destinados a fazer parte de uma rara elite militar.
Diversos dos das outras “armas’, estavamos destinados a voar. O que poderia haver de mais glorioso?
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dos mais belos pensamentos que eu conheco a respeito. Transcrevo na integra a
delicada pergunta feita por Matthieu Galey e toda a resposta dada por Marguerite
Yourcenar. Vejamos.

- A senhora condena o principio da democracia?

- Condeno a ignoréancia que reina neste momento tanto nas
democracias como nos regimes totalitarios. Essa ignorancia é téo forte,
freqlientemente tdo absoluta, que diriamos ser ela desejada pelos
Sistema ou mesmo pelo regime.

- Refleti muito sobre o que deveria ser a educagdo da crianga. Penso
que haveria necessidade de estudos basicos, muito simples, onde a
crianga aprenderia que ela existe no seio do universo, em um planeta
cujos recursos mais tarde devera aproveitar, que ela depende do ar, da
agua, de todos 0s seres vivos, e que 0 menor erro ou a menor violéncia
ameaga destruir tudo. Aprenderia que 0s homens se mataram
mutuamente nas guerras que sempre apenas produziram outras
guerras, e que cada pai arranja sua historia de forma mentirosa, de
modo a lisonjear seu orgulho. Ensinariam a ela o suficiente do passado
para que ela se sentisse ligada aos homens que a precederam, para
que 0s admirasse onde o merecessem, sem fazer deles idolos, nem do
presente nem de um hipotético futuro. Tentariam familiariza-la ao
mesmo tempo com oS livros e as coisas Saberia 0 nome das plantas,
conheceria 0s animais, sem se entregar as horrendas dissecagdes
impostas as criangas e aos jovens adolescentes, sob o pretexto de
biologia; aprenderia a dar os primeiros cuidados aos feridos; sua
educagdo sexual compreenderia a observagdo de um parto, Sua
educagdo mental, a visdo dos doentes e dos mortos. Dariam a ela,
ainda, as simples nogbes de moral, sem a qual a vida em sociedade é
impossivel, instrugdo que as escolas elementares e médias ndo ousam
mais dar nesse pais. Em matéria de religido, ndo se imporia a ela
qualquer pratica ou qualquer dogma, mas lhe diriam alguma coisa sobre
todas as grandes religibes do mundo e sobretudo aquelas do pais em
que ela se encontra, para despertar o respeito e destruir
antecipadamente certos 0diosos preconceitos. Ensinar-lhe-iam a gostar
do trabalho, quando o trabalho € util, e a ndo se deixar envolver pela
impostura publicitaria, a comegar pér aquela que vangloria alimentos
mais ou menos adulterados, preparando-lhes céries e diabetes futuros.
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Ha de se falar as criangas de coisas verdadeiramente importantes, mais
cedo do que se faz?

Se tomarmos com atengdo as palavras de Marguerite Yourcenar poderemos
constatar que entre os lugares de idéias mais opostos a respeito deste assunto entre
nds, estao, de um lado, os que consideram que ela sonha pouco e, do outro, 0s que
acham que ela sonha demais. Estdo deste lado aqueles para quem a fungéo da
educacdo é somente o habilitar pessoas para oficios devidos em algum mercado de
trabalho; oficios que vao do bem falar ao bem fazer. Cabe treina-las através da
aquisicdo de saberes e do desenvolvimento de destrezas para o exercicio produtivo
de uma, ou algumas atividades avaliadas por critérios sociais e econémicos, em
algum nivel de aplicagdo do proprio conhecimento adquirido. Tudo o mais s&o
complementos, nao raro percebidos como dispensaveis, ou que ficariam melhor no
circulo da familia, em igrejas, em partidos politicos, e em agéncias pagas ou em
associagoes voluntarias de vocagao cultural, do que na escola aberta (ou nédo) a
todos. E em nome disto que se sugere que os jovens ndo aprendam mais o Latim,
para terem tempo de aprenderem o Inglés. E em nome isto que se sugere que, mais
adiante, eles aprendam um Inglés “funcional’, sem a literatura e sem historia dos
povos que falam esta lingua. Afinal, “poesia da emprego a alguém?” Estdo, do outro
lado, aqueles que defendem que a educagéo encontra na formacéo instrumental para
0 exercicio do trabalho produtivo apenas uma de suas dimensdes. Uma e,
provavelmente, nem mesmo a mais importante.

Mas, entre uma e a outra, sabe-se que a educagéo, ao dizer a quem aprende o-
que-se-deve-saber-para-fazer, diz também, sempre e de algum modo, quem-e-como-
se-deve-ser-para-viver.

Antes de falarmos, de uma educagéo popular, como um tema e com um tom
maneira mais latino-americano e mais politicamente — no sentido de “cuidado cidadao
da polis e de participacao assumida no trabalho social de constru¢ao de seu mundo
de vida cotidiana e, por extensdo, da historia de seu tempo - motivado, podemos
falar de uma educagdo humanista. Uma educagdo para a qual a pessoa que se
educa esta destinada a conviver e a ser a partir do que estara sempre adquirindo e
reconstruindo em si mesma com-e-através de seus outros dentro de comunidades
aprendentes. E aprendendo n&o apenas o saber de valores éticos em teoria, mas, e
mais densamente, o saber-do-valor que provém da experiéncia vivenciada de uma

28 De Olhos Abertos - entrevistas com Matthieu Galey, pgs. 252 e 253.
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afetiva, efetiva e crescente formacao pessoal e interativa, fundada em uma motivagao
interior profunda a uma vida solidaria. A uma vida de busca do outro e de partilhas
como sentido dela propria, a vida cotidiana, como fundamento da razao de ser da
experiéncia humana no mundo

E a educacgéo popular??

Isto a que demos no passado e seguimos dando o nome de educagéo popular é
uma espécie de ideologia pedagogica? E uma modalidade de proposta ou é uma
vocagdo especializada da educagdo que teve uma vigéncia unica em um tempo
delimitado da historia cultural e, com mais propriedade, da historia da educagéo no
Brasil, na América Latina e, quem sabe? do mundo? Conhego respostas afirmativas e
algumas delas sé@o convincentes. Afinal, em algum tempo e em alguns lugares do
Planeta surgiram propostas de uma educagdo anarquista. Existem ainda? De que
modo na Federagdo Russa de agora € possivel pensar, propor e praticar uma
educacgdo de vocagdo comunista, tal como ela tera existido na Unido Soviética até os
anos 807

Podemos falar de uma educagédo de jovens e de adultos, e tanto o Ministério da
Educagéo quanto a prépria UNESCO a defendem e voltam a falar dela com uma
desejada insisténcia nos dias de hoje. Mas o que dizer de voltar, quarenta anos
depois, a associa-la a ... educacdo popular? Esta Ultima pode parecer uma pergunta
algo estranha, indevida mesmo, depois de passado tanto tempo. Mas ela ndo é muito
diferente das questdes trocadas entre educadores, quando se discute, por exemplo,
se uma educag¢do humanista ou, de maneira ainda mais concreta, uma educagéo
cristd seriam ou ndo as mais adequadas a formacao ética de nossas criangas do que
uma educagdo pragmatica, ou dirigida ao exercicio produtivo de uma agéo
instrumental.

Ao procurar compreender a atualidade da educagdo popular, Beatriz Costa
lembra o seguinte:

A partir do final da década de 1950 surgiram varios trabalhos de
educagdo voltados para as camadas populares, tendo em comum o
desejo de contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e
democratica. Educagdo de base, educagdo de adultos, educagdo
popular, 0s nomes eram varios de acordo com a conjuntura social e

2 Noticia recente do Gltimo numero do em AGAO - informativo trimestral da Agdo Educativa: Acdo educativa
recebeu o acervo do CEAAL (Conselho de Educagao de Adultos da América Latina e do Caribe), constituido de cerca de
cinco mil documentos e colegdes de periddicos produzidos pelas entidades associadas. N.° 20, ano 5, jul/set 2001,pg. 3.
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politica do momento. A partir da segunda metade dos anos 1970, a
express&o “educagéo popular” passou a ser a mais usada.
A educagéo popular é muitas vezes confundida com educagéo informal
ou educagdo nédo formal — o que significa néo referida ao sistema
escolar formal. Creio porém que eSsa redugdo acaba por néo
considerar as iniciativas de diversas escolas que, em diferentes lugares
deste pais, procuram levar adiante uma educagéo critica, voltada para a
expansédo da autonomia e da responsabilidade social de seus alunos. ...
Pode-se considerar que a expressdo “educagéo popular’ designa
uma proposta de educacdo, uma intengdo, uma diretriz, um rumo — que
Se realiza em diversas atividades, formais ou informais3

Tenho defendido com frequéncia a idéia de que o nome educacdo popular
recobre, émica e eticamente, toda uma trajetdria de tradi¢des na e da educagéo ao
longo de sua histéria®!. De alguma maneira em semelhanga com a idéia de Beatriz
Costa, creio que a educagdo popular ndo é uma “escola” pedagogica, nem € a
proposta datada e situada em um tempo especifico das idéias e das praticas
pedagégicas. Ela é isto, uma vocagdo da educagdo. E uma investidura do sentido
social do trabalho do educador. Ela emerge, e ndo apenas ela, toda a vez em que um
“‘caminho” dado a educacg&o surge como algo novo, como algo emergente, como uma
experiéncia liminar e, sem duvida alguma, contestatoria. Mas nem sempre o que é
“isto”, na educacéo, pode ser identificado como educagéo popular.

A idéia entre n6s mais difundida a respeito do que é a educagéo popular insiste
em associa-la a um trabalho pedagdgico multivariado realizado de preferéncia por
setores mobilizados da sociedade civil. Em seu nome, dentro e fora do ambito da
escola — tomada aqui no seu sentido mais institucional e mais didaticamente
profissional - 0 seu sujeito preferencial sdo mulheres e homens, jovens, adultos e, no
limite, idosos das classes subalternas. Em suas formas mais tradicionais — aquelas
que eu mesmo defendi por muitos anos e que deixaram raizes fundas em meu
pensamento - a educagdo popular era um instrumento politico de forca pedagégica “a
servico das classes populares”. N&o era de sua competéncia nem era sua a vocagao

30 Esta entre as paginas11 e 12 de educagdo popular — sempre um debate, publicado em Tempo e Presenga, ano 22,
julho/agosto de 2000.

31 “Emico” e “ético”, aqui, no sentido usados corriqueiramente na Antropologia, e derivados de “fonémico” e de “fonético’.
Ao primeiro termo correspondem os nomes e os sentidos dados a algo de uma cultura pelos participantes ativos da
propria cultura (como os termos que designam os objetos, os simbolos e os gestos com que se vive os sentidos
peculiares de um ritual). Ao segundo correspondem os termos conceituais e as interpretagdes de sentido dados por
alguém alheio a ela, como aqueles que uma antropdloga, pesquisadora de um ritual indigena, utiliza para descrevé-lo e
interpreta-lo.



38

de propor ideologias, de antecipar politicas, de estabelecer programas populares de
acao social. Entre os seus dois extremos,estavam e estéo, de um lado, aqueles que
defendem ser a educagdo popular uma entre as formas de preparacdo das classes
populares para algum tipo de transformacao social subordinada a uma tomada do
poder e a instauragdo de uma alternativa socialista a sociedade “capitalista e
opressora”. E estdo, do outro lado, aqueles para quem a educagdo popular € um
instrumento cultural com foco sobre a educagéo, destinado a elevar de maneira justa
e ndo-supletiva a qualidade de vida das pessoas e das familias excluidas, a comegar
pela oferta de um tipo de educacéo que instaure nele a plenitude da pessoa cidada.

Em uma ou na outra dire¢do, no entanto - mas com bastante mais énfases, na
primeira direg&o e em suas variantes vizinhas - ontem como hoje 0 que caracteriza a
educacdo popular ndo é somente ela ser, aqui e ali, algo novo. Algo emergente. E,
antes, o seu esforco em recuperar como novidade a tradicdo pedagdgica de um
trabalho fundado em pelo menos quatro pontos: a) 0 mundo em que vivemos pode e
deve ser transformado continuamente em algo melhor, mais justo € mais humano;b)
esta mudanga continua € um direito e um dever de todas as pessoas que se
reconhegam convocadas a participarem dela, em alguma dimensdo onde, para elas,
isto € uma vocacdo devida e viavel, c) a educagdo possui aqui um lugar néo
absoluto, mas importante, pois a ela cabe formar pessoas destinadas a se verem vé
a se realizarem como co-construtores do mundo em que vivem, o que significa algo
mais do que serem preparados para viverem no limite dos produtores de bens e de
servicos em mundos sociais que conspiram contra as suas proprias humanidades; d)
aos até aqui excluidos dos bens da vida e dos bens do saber, o direito a educacao, e
que ademais de ser uma educacao de qualidade, elas seja também um lugar onde a
cultura e o poder sejam pensados a partir deles: de sua condicdo, de seus saberes e
de seus projetos sociais®.

O caminho que percorremos até aqui foi para voltar a ela outra vez. Mas, de
novo, ndo pelo roteiro mais direto, pois eu quero recorrer ainda a alguma

32 Sobre o0 passado e atualidade destas questbes, ademais de trabalhos antigos e atuais bastante conhecidos, entre
Paulo Freire, Beatriz Costa, Osmar Favero, Luis Eduardo Wanderlei, Celso Biegisel, Moacir Gadotti, Rosa Maria Torres,
Pedro Benjamim Garcia, Oscar Jara, Marcela Gajardo, Sergio Rodriguez, Luis Eduardo Garcia-Huidobro e tantos outros,
quero indicar alguns livros recentes. Um deles é o educagdo popular em busca de alternativas — uma leitura desde
o campo democratico e popular, de Conceigao Paludo, publicado pela TOMO Editorial em parceria com o CAMP, de
Porto Alegre, em 2001. O outro é a excelente coleténea de artigos reunida em educagdo popular hoje - variagbes
sobre o tema, coordenado por Marisa Vorraber Costa e publicado pela Edi¢des Loyola, de S&o Paulo, em 1998. Um
terceiro é a ndo menos proveitosa coletdnea de textos organizada por Pedro Benjamim Garcia em o péndulo das
ideologias — a educagdo popular e o desafio das ideologias, publicado pela Relume-Dumara, do Rio de Janeiro, em
1994,
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comparagdes. Algumas paginas atras tomei 0 meu proprio exemplo, para descrever
de uma maneira muito sumaria como entre os meus 8 e 0s meus 18 anos, a0 mesmo
tempo em que aprendia matematica (a muito custo), portugués, histéria(s), geografia,
canto orfednico, educacao fisica, latim, etc, fui submetido a programas de formagao
de uma pessoa supostamente cidada, de um ponto de vista: cientifico laico,
confessional catolico e patriético-militar.

Pois bem, agora me ocorre que talvez melhor do que perguntar de cara: o que é
a educagdo popular hoje?, seria perguntar: quais as educagdes disponiveis para
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos reconhecidos como de algum modo
pertencentes a “classes’, “camadas’, “segmentos” ou “culturas” populares hoje, no
Brasil? E quero chamar a atencdo para o fato de que “popular” ndo precisa ser
tomado aqui como um adjetivo de teor ideoldgico, no mais das vezes associado a
alguma “politica de esquerda”. O proximo censo do IBGE havera de nos demonstrar
que entre mendigos confessos (se é que o0 censo 0s ouve), desempregados cronicos,
familias abaixo do nivel social da pobreza, segundo critérios da ONU, trabalhadores
submetidos a um dos mais baixos salarios minimos do Continente, as pessoas
populares somam cerca de 2/3 de quem somos. as € 0s brasileiros. O fato de que
algumas revistas de elite prefiram trata-los como “a faixa nivel “C” ou “D” da
populacao brasileira, pouco significa, no caso, principalmente se levarmos em conta o
fato de que quem assim pensa e classifica os outros esta na “faixa A”. Pois bem, de
que “educagdes” pode ou deve esta imensa maioria de pessoas participar?

Elas podem participar da educagdo oferecida pelas escolas publicas: os
estabelecimentos de ensino municipais, estaduais ou mesmo federais da Unido. Além
do que existe como oferta regular, podem se inserir, quando jovens ou adultos
analfabetos, por exemplo, em campanhas provisérias ou em movimentos como o0
Alfabetizagdo Solidaria ou algum MOVA. Elas podem participar de uma educagéo
oferecida por instituicdes conveniadas, quando uma escola, por exemplo, € mantida
com recursos publicos e com recursos e trabalhos civis, particulares, empresariais ou
de tipo ONG.

Elas podem participar de diferentes tipos de agéncias de treinamento, de
qualificagéo profissional ou de formacdo da pessoa, criadas e mantidas por
instituicdes patronais, como o SENAI, ou de uma empresa, como a Fundagéo
Bradesco. Os casos e exemplos sdo mais numerosos do que imaginamos.
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Finalmente, elas podem participar de experiéncias pedagdgicas oferecidas por
instituicdes civis e, de algum tempo para ca, de cenarios pedagdgicos sob a
responsabilidade de governos municipais ou mesmo estaduais, cuja proposta de
trabalho cultural através da educac&o inclui, de algum modo, as palavras e as idéias
contidas no ideario da educagéo popular.

Como um exercicio para pensar e buscar sentidos, deixemos de lado por agora
as duas primeiras alternativas, e concentremo-nos nas duas Ultimas. Sabemos que
existe um interesse crescente da empresa capitalista pela educagéo. A cada dia mais
0 empresariado nacional e o internacional (uso estes termos com o temor e o cuidado
de um fragil conhecedor do assunto): a) preocupam-se em qualificar os seus
“‘quadros”, qualquer que seja o seu nivel, sabendo que, a cada dia mais, possuir
“pessoal” competentemente educado e treinado é essencial mesmo para a eficacia da
producdo e o andamento dos negdcios (a “qualidade total” estd fundada na
qualificagdo competente de “quadros” ; b) procuram intervir em politicas e em
propostas de educagdo, sabedores de que delas poderdo resultar sucessos e
beneficios também a cada dia mais essenciais para o andamento e o
desenvolvimento da estrutura e da logica do mundo dos negocios, em um cenario
cada vez mais “competitivo” (palavra chave neste meio); c) investem diretamente em
educagédo, como um crescente “bom negdcio” entre outros negocios dignos de
aplicacéo financeira®,

Dizem que quem possui 0 poder ndo precisa propriamente dizer ou escrever
quem é e a que veio. Esta idéia discutivel pode ser verdadeira aqui. Vocés devem ja
ter observado como sé&o raros e pouco difundidos os artigos e os livros escritos por e
para empresarios a respeito da educacdo. Existem alguns, claro, assim como
aumenta o numero de congressos e reunides de trabalho voltadas a uma educagéao
de vocacao francamente empresarial. O que ha para ler sdo mais trabalhos técnicos,
do tipo: “como se faz” do que escritos de fundo, filosofias densas ou debates a

33 Aqui eu recomendo a leitura de uma recente reportagem sobre a escola e a educagdo no Brasil atual, publicada pela
EPOCA. Transformado em um encarte sob o patrocinio, imagino, do MEC, esta reportagem foi distribuida
generosamente. Eu a encontrei varias vezes em diferentes balctes de aeroportos pdr onde andei nos Ultimos anos. Nos
aeroportos, por onde passam os que podem viajar de avido. Nunca nas rodoviarias (que eu freqliento assiduamente
também) por onde passam os que ndo podem. Nesta reportagem onde o balango da evolugéo da educagéo no Pais é
bastante positivo, todo o critério de afericdo de resultados e de proveitos, inclusive na comparagao entre 0 nosso estado
de arte e o de outros paises (a Coréia & citada mais de uma vez) & francamente econdmico. E importante desenvolver a
educacdo porque ela desenvolve ndo tanto uma economia de aplicagdo social, mas a que move o mundo dos bons
negocios. A respeito deste tema, seria oportuno ler com aten¢do o: O banco mundial e as politicas educacionais,
organizado por Livia de Tommasi, Miriam Jorge Warde e Sérgio Haddad e publicado pela Cortez Editora em convénio
com a PUCSP e a Agédo Educativa, em 2000.
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respeito do assunto. Pois quem controla ndo pensa e, quando pensa, néo reflete.
Alguns poderdo trabalhar a questdo da qualidade-total-em-educagdo, mas quem ja
leu um livro que faga agora uma defesa profunda, clara e aberta de uma educacgéo a
servico da globalizagdo neoliberal? Vocés alguma vez ja viram uma “escola de
educacao capitalista?”

Uma vez mais, quando algo surge, tal como no “Relatério do Banco Mundial’, a
leitura da educacéo é feita através do olhar da economia. A pessoa educada desagua
no sujeito produtivo, e o lugar onde se afere o valor-de-uso ou o valor-de-troca do
saber ndo € a sociedade onde se vive, mas 0 mercado onde se produzem tipos de
bens e servigos, modos de poder e estilos culturais o “ser alguém na vida”. Isto &,
uma pessoa educada para ser o0 sujeito competente, competitivo e produtivo em
um mercado onde tudo se vende e compra, e onde importa ver o sujeito produtivo
transformado em um ator de um consumo que, dizem, move e movera cada mais isto
a que se da o nome de “nosso mundo” - “nosso qual, cara palida?”. Um mundo que,
vemos e sabemos, globaliza economias e esquece de planetarizar pessoas livres e
felizes. E ndo tanto pelo que compram, mas através do como conseguem ser e viver
as suas vidas. Uma vida onde o trabalho e o mercado sejam uma estagdo por onde
se passa e nunca a viagem que se faz. O resto sdo sonhos, 0s nossos e os de
Marguerite Yourcenar .

A educagéo popular diz o seu nome. Diz 0s seus nomes, pois ao longo de sua
trajetoria e agora mesmo, em nossa época, aqui, ela €, ao mesmo tempo, fragil e
multipla. Quero insistir em que esta vocagéo da pedagogia ndo foi uma experiéncia
unica de um momento da historia da educacdo no Brasil, na América Latina ou em
outros cenarios do mundo onde pessoas e grupos se reconhecem como Seus
praticantes. Ao contrario. Ao longo da trajetéria da propria educagao, em seu sentido
mais amplo e mais generoso, isto a que damos o0 nome de educagéo popular aparece
em momentos sucessivos € em cenarios diversos. Envolve atores, idéias, propostas e
métodos de trabalho que sdo os mesmos e, aqui e ali, sdo outros: educadores
letrados, néo necessariamente pedagogos de carreira, em geral “de esquerda” e
vocacionalmente voltados a um “trabalho popular” + pessoas e grupos humanos via
de regra descritos como: “populares”, “do povo’, “das classes trabalhadoras’,
“‘operarios”, “camponeses”’, “excluidos”, “dominados”, “marginalizados”, “pobres”,
‘minorias”.

Ao longo da diversidade de suas teorias e de suas realizagles, acredito que
uma diferenga muito essencial entre os dois modelos de trabalho pedagdgico dirigido
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a pessoas “‘das camadas populares”, esta na qualidade de fundo das interagdes —
seus processos e seus produtos - que cada um deles propde. Imagino (e o digo
porque ndo a conhego na sua pratica cotidiana) que a proposta de educacéo dos
cursos do SENAI é dedicada a pessoas em maioria originadas dos que néo podem
pagar um curso completo em escolas particulares, e dirigidas a alguma forma de
trabalho operario ou equivalente, tipico de um estilo de vida socialmente popular.
Imagino que ndo exista ali, como de resto ndo deve em absoluto existir em qualquer
outro projeto de origem empresarial, alguma intencéo de criar, entre a instituicdo-que-
educa e a comunidade individualizada de seus educandos, uma interagdo que
envolva a distribuicdo do poder de decisdo, da partilha de idéias e de propostas a
respeito do encaminhamento dos trabalhos, ou da ordenagéo da propria estrutura da
unidade pedagogica em questdo. Tudo se realizara mais ou menos como em um
destes cursos de informatica existentes em cada esquina de nossas cidades. Vocé
entra, é informado a respeito do tipo de saber competente que se vende ali, contrata
servigos, paga e os recebe, aprende ou nao-aprende sozinho, sentado diante de sua
maquina. completa um ciclo de estudos, recebe (ou ndo) um certificado, salda as
suas dividas, apaga o micro e vai embora.

N&o existe por certo também uma motivacdo forte em alterar na pessoa do
sujeito-aprendente mais do que as suas qualidades enquanto um aprendiz que se
capacita e habilita a um tipo adequado e competente de exercicio produtivo. A isto
serve este modelo de educagéo dirigida a formag&o de atores produtivos. E ndo ha
nada de mal em que assim seja. O mal esta em toma-la como 0 modelo a ser seguido
em toda a educacgéo, a comegar pela instrumentalizagéo funcional e dirigida a agdes
de mercado, crescente no imaginario de educadores e nas experiéncias didaticas
das escolas.

Em diregdo oposta, acredito que, ontem e hoje, a educagdo popular toma o0s
seus sujeitos-educandos como atores ativos de um tipo de trabalho ao redor do
ensinar-e-aprender. Um exercicio cultural através da educacao onde a participagéo
pessoal e interativa nos proprios processos de deciséo a respeito de tudo o que
envolve a comunidade aprendente de que tais atores sao parte, faz parte da esséncia
do préprio trabalho pedagogico. Eis o momento em que iniciativas tais como:
conselhos de escola, constituinte escolar, relagdo escola-comunidade, or¢gamento
participativo na educacdo, deixam de ser (ou deveriam deixar de ser) figuras de
retorica partidaria, para se transformarem no préprio fundamento do processo de
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criagdo e de consolidagdo do que temos querido chamar de “escola cidad&”, de
"escola plural”, de “escola candanga”, de “escola sem fronteiras”.

E isto esta ligado a um outro ponto de partida da vocagdo de origem da
educacdo popular . E que ela se volta aos seus sujeitos como pessoas humanas e
como atores sociais cujos direitos a participacdo dos processos de decisao sobre as
suas vidas, sobre 0s seus destinos e, mais ainda, sobre os da sociedade onde vivem
e da cultura de que séo parte e partilha, vao muito além do ambito da escola. Ela
assume como tarefa sua a formacao integral, critica e criativa do todo da pessoa de
seus educandos. Ela revisita sem cessar uma imagem cara a Paulo Freire: ensinar a
pessoa a ler palavras é apenas o primeiro passo de um ensino-sem-fim do “ler o seu
mundo”. Habilitar atores produtivos em termos de trabalho € apenas uma primeira ou
segunda estacdo de uma viagem que passa também pela e que desagua na
formacéo do sujeito politico, do cotidiano do bairro a histéria de seu tempo.

Assim, a educagéo popular pretende associar o ser dirigida a pessoas do povo
(os quase todos de quem somos nos, no Brasil, , ndo esquecer), ao ser uma
educacdo que pergunta a estas pessoas quem elas sdo. Que se abre a ouvi-las
dizerem como elas desejam e nao-desejam ser; em que mundo querem viver; a que
mundo de vida social estdo dispostas a serem prepararas para preservar, criar ou
transformar. Claro, ontem como hoje este tipo de inten¢do pode parecer algo muito
ilusorio; pode parecer mesmo uma pura demagogia. Mas se a educagdo empresarial
dirigida a ndo-empresarios trata de criar pessoas para um tipo de mundo social,
porque ndo acreditar - se nés cremos que ele ndo € "o melhor dos mundos” - que é
possivel pensar e por em pratica, inclusive através do aparato publico (‘publico” quer
dizer: “de todos n6s”), um tipo de educacdo que sonhe participar, dentro e fora da
sala de aulas, da criacdo de pessoas capazes de aprenderem a conhecer e a
compreender por conta propria, mas umas através das outras, o tipo de sociedade
em que vivem. Isso quando cremos que “‘um outro mundo € possivel’. E sujeitos
culturais aprendentes, que sejam capazes de se integrarem e participarem dos
circulos de vida social onde pessoas educadas para o exercicio da cidadania
produzam o tipo de mundo da vida cotidiana onde devem viver as pessoas cidadas.

Sim, muito bem! Mas, o que séo propriamente “pessoas cidadas™? Se formos ler
todos os anuncios, todos os projetos e todas as propostas de educacdo nos dias de
hoje, desde os emitidos por instituicdes empresariais de ensino médio e superior, até
os contidos em politicas governamentais de um “municipio do PFL” no Sertdo da
Bahia, até um “do PT" na vizinhanga de Porto Alegre, iremos constatar que a palavra
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‘cidaddo” e suas derivadas, das quais “cidadania” € a mais comum, estdo quase
sempre presentes. Ora, as observacdes de Gero Lenhardt — um investigador do Max
Planck Institut, vindo da Alemanha para participar de um dos seminarios sobre a
atualidade da Escola de Frankfurt — bem nos podem ajudar aqui. Transcrevo a exato
inicio da “introducdo” de seu artigo: educagéo formal, cidadania e forga de trabalho.

Vamos la.

Os sistemas de educagdo formal ddo expresséo institucional aos
autoconceitos da sociedade moderna. Esses autoconceitos séo mais
obvios nos curriculos, mas também se fazem presentes na estrutura
organizacional das escolas. Curriculos e organizagdo escolar contém
idéias normativas sobre o individuo e a ordem social, conceitos de
historia e de progresso social e também conceitos de natureza. Dessa
forma, os sistemas educacionais podem ser analisados como
concretizagbes de comunidades imaginadas. De um certo modo, as
escolas representam sonhos sociais, mas esses sonhos sdo uma parte
institucionalizada da realidade social e adquirem crescente autoridade a
medida que a importancia social da educagdo formal aumenta

Os conceitos de individuo e de ordem social institucionalizados
nas escolas em geral ndo séo consistentes, pois surgiram de sistemas
de crengas culturais diferentes e geralmente contraditorios. Nas escolas
da sociedade ocidental duas sindromes prevalecem e merecem
atengéo especial. A primeira focaliza a nogéo liberal de cidadania. Os
individuos sé&o concebidos como cidadéos e a ordem social, como uma
republica liberal. Esses conceitos podem variar de acordo com as
tradicbes nacionais, ms de modo geral s&o comuns a muitos sistemas
nacionais de educagdo. Ao lado deste ha um outro padrdo normativo.
Aqui os individuos séo definidos como forga de trabalho e a ordem
social, como um sistema de restri¢bes objetivas. A natureza parece néo
S0 moldar o mundo do trabalho, mas também atingir outras esferas da
vida34

Considero notavel a contribuicdo desta passagem, embora ela contenha idéias
e fatos ja conhecidos. O passo seguinte nesta mesma linha de reflex&o seria o pensar
a maneira crescente como a as ideologias do projeto neoliberal associam, dentro e
fora do campo simbdlico da educagéo, as duas tendéncias apontadas no trecho
acima como sendo caracteristicas marcantes da escola da “sociedade ocidental”. De

3 Pagina 34 de educagéo formal, cidadania e forga de trabalho, em a atualidade da Escola de Frankfurt, editado por
Vanilda Paiva e publicado como o nimero 0, setembro de 1996, ano 1, de Contemporaneidade e Educagéo, do
Instituto de Estudos da Cultura e Educagdo Continuada, do Rio de Janeiro. Os dois grifos sdo meus.
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fato, a idéia de cidaddo no imaginario pedagdgico do mundo dos negocios esta
subordinada ao exercicio competente da forca de trabalho. A primeira qualidade da
pessoa cidada é a sua prontidao aproveitavel no mercado de compra e venda de
mé&o-de-obra qualificada pela educagdo. O cidaddo é o sujeito de direitos e é a
pessoa livre e criativamente autdbnoma e responsavel, na medida em que €, também,
o ator social “formado” (capacitado, treinado, habilitado) para desempenhar o
exercicio de sua cidadania como um sujeito ajustado ao mundo dos negdcios e regido
pelas normas e principios das gramaticas das performances do mercado onde, ao
triunfar — “vencer na vida — ele demonstra a si mesmo e aos outros a exceléncia de
sua propria cidadania.

Os outros planos de exercicio da experiéncia cidada, como a vida publica para
além das responsabilidades bi-anuais do eleitor, serdo uma mera extensdo deste
primeiro atributo de uma cidadania empresariada (se € que isto existe). Alias, a este
sujeito de performances, valera mais ser um presidente distrital do Lions Clube do
que um militante de fato comprometido com as questdes sociais verdadeiras de sua
vida cotidiana.

Esta ndo é a imagem da pessoa cidad4, tal como a vejo ser desenhada pelas
propostas de educacgao que tém buscado trazer a tradi¢cdo pedagdgica da educagéo
popular para 0 que convencionamos chamar de escola cidadd ou, como prefiro, a
educagéo da pessoa cidada. Vimos e vermos até a exaustdo - pelo que me desculpo
antecipada e justificadamente — que, aqui, a pessoa cidada €, em primeiro lugar , o
sujeito de deveres. Sim, isto mesmo. E porque? Por uma razdo muito simples. Ele
nao recebe os direitos de que é, por natureza, o beneficiario. Ele os conquista de
maneira ativa e responsavel, como o co-criador de seus proprios direitos. Seus
direitos de cidadania séo o resultado do exercicio cotidiano de cria-los como um
cidadao ativo.

Em um plano mais amplo, este sujeito cidaddo é o ator cultural do dever
solidario de criar, passo a passo, 0 mundo social da crescente plenitude dos direitos
humanos, estendidos a todos em todas as suas dimensdes. Antes de ser para tornar-
se um profissional competente em sua area de interesse ou de vocacao, ele estuda,
cria saberes, aprende e ensina, sendo e para ser a pessoa participante que se
envolve em tornar-se um agente co-responsavel pela constru¢cdo deste mundo.
Apenas dentro deste quadro de um chamado universal a sermos criadores criticos de
nossos mundos de vida cotidiana e dos rumos de nossos destinos e da historia que
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fundamos, é que faz sentido o sermos, também, uma forca de trabalho. Esta é
também a diferenca entre o “fazer a Vida vencer” e o “vencer na vida”.

Porque toda a proposta de um modo qualquer de se realizar a educagao oculta,
disfarga ou confessa um projeto de vida e uma identidade de pessoa. Uma diferenga
fundadora entre uma vocagao e outra pode estar em que a educagédo que instrui e
capacita 0 competidor-competente objetiva a performance, enquanto a educagao da
pessoa cidada objetiva a formagéo. Que nédo se veja aqui um jogo de palavras. Basta
ler os muitos livros e os artigos sobre qualquer tipo de qualificacdo da forca de
trabalho do profissional de colarinho branco do mundo dos negécios, para se
descobrir sem muito esforgo que todo o saber se dirige, em primeiro lugar, a criar ao
propriamente uma identidade, mas uma imagem “negociavel’. A aperfeicoar um
especialista sempre aperfeicoavel no vazio de seu proprio desempenho actancial.
Mostrar aos outros as qualidades invejaveis de que se supde parecer sem nunca se-
ser de verdade, importa mais do que aprender para construir, de dentro para fora, um
ser humano que se constroi “assim” porque se sonha “assim”. Acompanhemos por
um momento algumas escalas.

Um curso breve de rudimentos de informética pode anunciar em sua
propaganda: “aprenda a dominar o Word 2000 e a lidar melhor com o seu micro”;
“suba na vida! Faga informatica conosco”; “domine o computador e tenha 0 mundo
aos sus pés”. Um curso do SENAI gera torneiros mecanicos ou aprimora 0s que ja o
sd0. Assim como uma boa faculdade de engenharia gera engenheiros, professores
de engenharia ou dirigentes de empresas de construgdo. Mas entre o que diz e 0 que
oculta, cada lugar onde se transfere a outros algum tipo de conhecimento dentro de
uma agéncia apropriada a isto, através de métodos adequados, empregados por
pessoas capacitadas para tal oficio, e ao longo de um tempo devido, ademais de
gerar tipos de pessoas habilitadas a isto ou aquilo, sugere também, vimos ja, estilos
de vida, éticas de relacionamentos, visdes de si com, diante de ou mesmo contra 0S
outros.

Vemos a nossa volta um crescimento ameacador de estilos de educacao
escolar voltados a criar atores sociais profundamente competitivos, individualistas e
voltados a um projeto perverso de realizacdo de suas vidas através da concorréncia
em busca do “sucesso”. De um sucesso desenhado em uma escala sem fim, ndo
raro sugerido como a razao do viver e a chave de toda a felicidade. Ora, a educagéo
popular pretende conspirar contra isto. Pretende ser “uma outra educagéo viavel”.
Sim, um outro modelo, uma alternativa. Um projeto multiplo, mas convergente em ser
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0 de uma educagéo francamente oposta a toda a criagdo de pessoas, de vocagdes e
de identidades regidas por um principio mal pensado, mal sentido e mal vivido do
“self made man”.

O exemplo do que vemos acontecer dentro das universidades da América
Latina (e somente dela?) pode bem ilustrar o que digo aqui. Transcrevo partes de
uma noticia publicada no Le Monde Diplomatique, tal como ela saiu na versao do
Jornal da Universidade, editado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.%

Ha 20 anos, o capitalismo neoliberal desenvolve uma estratégia de
constituicdo de um intelectual organico proprio para legitimar a
restruturagdo conservadora da sociedade, na qual os intelectuais sdo
objeto e sujeito. As universidades publicas, centro nevralgico da vida
intelectual dos paises latino-americanos, s&o um dos espagos
institucionais centrais dessa estratégia claramente definida, coerente em
seus objetivos e em seus meios, aplicada com uma grande capacidade
de iniciativa destes os setores dominantes, representados nos governos
(Da convocatodria a Oficina Latino-americana em defesa da Universidade
—em um box, na noticia do jornal).

A redugéo de orcamentos para as universidades publicas comega — com
variantes para cada pais — em meados da década de 80, com um
eufemismo, ‘racionalidade administrativa, que ocasionou verdadeiros
estrangulamentos financeiros, compensados — e em parte dissimulados —
pelas ‘liberdades” para vender conhecimentos, servigos, projetos,
investigagbes, cursos, consultorias, etc. em politicas de ‘“liberdade de
mercado. Abriu-se, assim, sub-repticiamente a via ‘privatizadora” da
universidade publica, que mercantilizou sua atividade mesmo mantendo
a aparéncia e tragos estatais.

Estas atividades para o “mercado” produziram dois efeitos imediatos.
Um, que se devia produzir o que o mercado demanda, abandonando as
linhas de investigacdo de objetivos cientificos e Sociais que n&o
coincidem necessariamente com 0s interesses de quem pode pagar e
comprar esses conhecimentos. Dois, se comegou a notar o primeiro nivel
de descriminagéo de universidade e faculdades segundo as ofertas mais
de acordo com o mercado. Além disso, produziu discriminag&o no interior
do corpo docente, com pagamentos diferenciados segundo os projetos
que conseguiram vender.

35 Esta na pagina 4, do numero de agosto de 2000, com os seguintes titulo e sub-titulo: Ensino publico superior latino-
americano esta sendo desmantelado — Le Monde Diplomatique publica dentincia de representantes de universidades
latino-americanas reunidos na Nicaragua.
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Os proventos dos docentes ja ndo dependem de sua qualidade
académica, nem da importancia cientifica ou social de suas
investigagbes, nem de Sua preocupagdo pela docéncia das novas
geragbes, mas sim de sua habilidade para apresentar a informagdo
requerida no momento preciso. A carreira assim iniciada entre 0s
docentes 0s conduz a um esforgo burocratico, administrativo, formal,
para conseguir melhorar seu magro salario.

Eis aqui apenas um exemplo entre tantos. A complexidade do momento em que
vivemos € tanta, que resulta dificil saber com certeza se ha mesmo em curso um
“projeto neoliberal para a educagdo em todo 0 mundo”. De alguma maneira é possivel
acreditar que sim, ainda que seja ilusério imaginar que isto parta de uma central
unica, constituida em algum lugar para tal propésito. Mas uma leitura simples do
relatorio do Banco Mundial sobre a educacdo pode ser um indicador seguro neste
sentido. Mas quem entre nés duvida de que uma vez mais vivemos um momento de
profunda divergéncia entre modelos de propostas e de educagdo com pretensdes a
alguma universalidade?

Talvez ndo caiba mais falarmos, por exemplo, de uma “educagéo do opressor”
oposta a uma “pedagogia do oprimido”. Talvez ndo faga sentido opor uma “educacéo
popular” a uma “educacao da elite” (ou elitista). Mas seria desisténcia mais ingénua
ainda, o ndo nos darmos conta da consciéncia de que este é, também, um momento
de escolhas. Um tempo de opgdes entre formas sociais de criar e viver a experiéncia
polissémica da educagdo, onde mais do que nunca projetos de reproducdo ou de
recriagéo de mundos sociais s&o divergentes, mais do que apenas diferentes.

Ela se volta contra o fundamento do modelo de sociedade, de praticas sociais
associadas ao trabalho e ao capital, e de pessoas submetidas a uma tal vida e
adequadas a uma tal l6gica de trocas de bens, de servigos e de sentidos.

Eis porque, em suas formas atuais, experiéncias de educagéo popular nao tém
problemas em criar comunidades e pessoas aprendentes culturalmente desajustadas
no tipo de mundo em que vivem. Pessoas que desde o lugar de chao dos excluidos a
que foram condenadas, acreditem com os seus educadores que a educacdo nao
muda o Mundo. Mas que ela muda pessoas. E que pessoas transformam os seus
mundos. Que, portanto, a educacdo deveria estar também dirigida a lidar com
pessoas para quem aprender venha a ser algo proximo ao transformar-se em um
alguém consciente e motivado a participar com outros de um trabalho cultural e
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politico destinado a criar um outro tipo de vida social, mais justa, mais humana, mais
igualitaria, mais livre, mais solidaria.

O lugar que avalia o efeito da educagé@o nao € nem ela propria e nem o mercado
do capital. Ele é a qualidade da prépria vida cotidiana, medida (se isto se mede)
através do envolvimento de mais e mais pessoas dispostas a serem, como diziamos
ha muitos anos — e porque nao repetir agora? - “sujeitos protagbnicos de seu prdprio
destino”.  “Protagbnico” parece uma palavra pedante e um velho pedreiro
alfabetizando do MOVA poderia acha-la impossivel de compreender. A menos que se
diga a ele que “protagdnico” pode ser. alguém que se junta com outros para
construirem juntos, ativos, conscientes e participantes, o0 seu proprio mundo, a sua
propria vida. A menos que se diga a ele que a historia dos grandes herdis montados a
cavalo, com espadas e esporas, € a “deles’. E muitos dentre estes “eles” foram os
que excluiram no passado e seguem pretendendo excluir, ainda hoje, pessoas
humanas, mulheres e homens como eles, tanto da histdria que, depois se estuda na
escola, quanto de uma vida com direitos a ser livre e feliz. Principalmente porque a
ser vivida com outros, iguais quanto ao direito de serem assim, felizes e livres, e
diferentes no direito a escolherem como viver a felicidade , depois de a haverem
pouco a pouco conquistado. De a haverem trazido de volta e, se possivel, para
sempre, ao mundo cotidiano e real de “todas e todos nds”.
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